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Resumen

Proyecto de grado en el cual se utiliza el cuento como mediacion pedagogica para el
fortalecimiento de la lectoescritura en estudiantes de tercer grado de una institucion educativa. El
objetivo es fortalecer el proceso lectoescritor, mediante un aprendizaje significativo, en el cual el
cuento es el recurso pedagdgico para construir conocimiento y desarrollar competencias para el
saber pensar; saber hacer y saber hacer.

Metodologicamente es un proyecto cualitativo, en el cual participaron 34 estudiantes. Se
parti6 de un diagnostico sobre problemas y dificultades en el proceso lectoescritor; se disefiaron
y aplicaron 8 talleres, y se documento la experiencia a través del diario de campo y la produccion
de los estudiantes en forma de textos, dibujos y expresion artistica. Los resultados mostraron
avances en el proceso de comprension lectora, caracterizacion de personajes, identificacion de
ideas principales y secundarias, y realizacion de inferencias, ademas de la produccion textual y
grafica; se observd creciente motivacion e interés en las actividades, la apropiacion y
contextualizacion del cuento y la generacion de conocimientos. Es importante resaltar, la
cualificacion de la practica pedagogica del docente como resultado de la puesta en marcha de la

investigacion.

Palabras clave: Educacion, ensefanza, aprendizaje, cuento, recurso pedagdgico, proceso

lectoescritor, competencias, calidad educativa.



Abstract

Project extent to which the story as a teaching mediation to strengthen literacy in third
grade students of an educational institution is used. The aim is to strengthen the reading-writing
process through meaningful learning, in which the story is the teaching resource to build
knowledge and develop skills to know how to think; know-how and expertise.

It is methodologically description project, which involved 34 students, principals and
teachers. It began with a diagnosis of problems and difficulties in the reading-writing process;
They were designed and applied 8 workshops, and experience documented through field diary
and manufacture of students in the form of text, drawings and artistic expression. The results
showed progress in the process of reading comprehension, problem identification,
characterization of characters, identifying main ideas, and make inferences, plus textual and
graphical production; increased motivation and interest in activities, appropriation and

contextualization of the story and knowledge generation was observed.

Keywords: Education, teaching, learning, story, teaching resource, reading-writing

process, skills, educational quality.
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El cuento como mediacion pedagdgica para el fortalecimiento de la lectoescritura en
estudiantes de Grado Tercero del Colegio Victor Félix Gomez Nova, del Municipio de

Piedecuesta, Santander

A pesar que los educadores muchas veces hacen uso de guias, revistas y libros escolares,
la conformacion de herramientas pedagogicas que motiven verdaderamente al estudiante, no
depende, necesariamente de qué tantas tareas o compromisos escolares se disefien, sino de la
forma en que estas actividades se compongan de nuevos recursos y modos de incorporar al aula y
de cudl sea su proposito verdadero.

Asi por ejemplo, Rousseau sostenia que la educacion era el camino idoneo para formar
ciudadanos libres conscientes de sus derechos y deberes en el nuevo mundo que se estaba
gestando, asi mismo, para Ausubel el aprendizaje escolar es un tipo de aprendizaje que alude a
cuerpos organizados de material significativo, mientras que para Montessori, Dewey, Decroly o
Piaget el nifio era el centro de interés o el protagonista del proceso de ensefanza-aprendizaje
(Payer, 2010 ; Dorantes & Matus, 2007).

Frente a este panorama, en esta investigacion se busco la introduccion del cuento como
forma de fortalecer las competencias lectoras de los estudiantes de 3° de la basica primaria del
Colegio Victor Félix Gomez Nova de Piedecuesta, Santander, dado que en su mayoria,
presentaban dificultades para afrontar el proceso lecto-escritor, evidenciandose en los resultados
de las Pruebas Saber 3° y en las evaluaciones realizadas por el docente. Dentro de las causas de
este desmejoramiento académico se encontr6 falta de habito lector, apatia hacia el leer y escribir;

lectura literal sin trascender esto a una lectura comprensiva y el uso de metodologias de
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aprendizaje tradicionales, rutinarias y memoristicas, factores que en conjunto explicaban el
porqué de los bajos desempefios en las evaluaciones realizadas.

En definitiva, esta investigacion de tipo cualitativa, no so6lo tiene como objetivo
fundamental mejorar el rendimiento académico de los educandos, sino de proponer un nuevo
enfoque de aprendizaje que cambie el paradigma mecanicista de la lectura tradicional y
modifique de sobre manera, la forma en la que los estudiantes de 3° observan el acto de leer
significativamente.

1. Contextualizacion de la Investigacion

1.1 Situacion Problémica

Los resultados de las pruebas SABER de los estudiantes de tercer grado del Colegio
Victor Félix Gomez del Municipio de Piedecuesta, muestra en el area de lenguaje bajos
desempetios en competencias de interpretacion y comprension de un texto, lectura inferencial, es
decir, en la construccion de sentido. Concretamente un 34% de los estudiantes no alcanzan un
nivel minimo aprobatorio.

Las causas de esta situacion pueden estar relacionadas con falta de habito lector, pues en
los hogares no existe una cultura relacionada con la practica lectora, en el aula las lecturas
propuestas no son significativas y se asumen como una obligacion, como consecuencia de esto,
cuando los estudiantes leen, no comprenden y al interrogarlos sobre el contenido del texto tienen
serias deficiencias para identificar el sentido, el problema que se plantea y realizar inferencias.

A nivel de escritura, poco les gusta hacerlo, tienen serias dificultades para desarrollar
unas ideas, enlazarlas y construir sentido a partir de la uniéon de frases, como causas de las

deficiencias en lectoescritura. Ferreiro y Teberosky (2000), sefialan que el uso de metodologias
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memoristicas y magistrales en la ensefanza, la falta de habito para leer y escribir; deficiencias en
el proceso cognitivo, y cierta apatia para proponer algo nuevo, son las causas de esta situacion.

Ausubel (1973), por su parte, considera que la desmotivacion hacia el aprendizaje, y en
este caso hacia la lectoescritura, es consecuencia de que no se proponen a los estudiantes
aprendizajes significativos, relacionados con sus necesidades e intereses.

Como consecuencias de esta situacion, se cuentan entre otras: permanentes deficiencias
en el leer y escribir; rechazo a todo lo que implique trabajo lectoescritor, deficiente desempeino
académico.

Desde esta perspectiva, se plantean los siguientes interrogantes ;Cémo mejorar el proceso
lectoescritor en nuestros estudiantes?, ;Qué teorias y estrategias son adecuadas para mejorar el
proceso lectoescritor?, ;Qué recursos contribuyen a potenciar el proceso de comprension lectora
y produccion escrita?

1.1.1. Pregunta de Investigacion.

(Como fortalecer el proceso lecto-escritor a través del cuento como mediacion
pedagogica, en los estudiantes de tercer grado del Colegio Victor Félix Gomez, de Piedecuesta?
1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo General.

Implementar estrategias pedagdgicas basadas en el cuento, para mejorar el proceso
lectoescritor de los estudiantes de tercer grado del Colegio Victor Félix Gomez, del Municipio de
Piedecuesta, Santander.

1.2.2 Objetivos Especificos

v' Caracterizar a la muestra de investigacion con el fin de reconocer el desempefio inicial

en los niveles literal, critico o inferencial de los estudiantes.
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v’ Disefar estrategias pedagdgicas basadas en el cuento para incentivar el proceso
lectoescritor.

v Implementar las estrategias pedagodgicas basadas en el cuento para incentivar el
proceso lecto-escritor.

v' Evaluar los resultados, logros, inconvenientes y aspectos a mejorar en la estrategia

desarrollada

1.3 Justificacion

Realizar una investigacion que utiliza el cuento como recurso pedagogico para fortalecer
el proceso lecto-escritor en los estudiantes de tercer grado del Colegio Victor Félix Gémez del
municipio de Piedecuesta, se justifica por la necesidad de proponer otras maneras de ensefiar; en
las que se integra lo cognitivo, el desarrollo de competencias y el disfrute lidico del cuento
literario, a través de esto se busca preparar de mejor manera a los estudiantes y obtener unos
mejores resultados en el area de lenguaje de las pruebas SABER 3°.

La investigacion se realiza con el objetivo de fortalecer el proceso lectoescritor en los
estudiantes como una meta final, en la que se integran secuencialmente fases que se inician con
un diagnostico del problema, el disefio de estrategias pedagodgicas basadas en el cuento, su
implementacidon como proyecto de aula, y la evaluacion de los avances, logros y dificultades, una
vez han sido implementados los talleres como proceso de intervencidon y mejoramiento educativo
e instruccional.

Desde una perspectiva metodologica el proyecto tiene importancia porque representa una
manera alternativa de ensefiar, utilizando recursos pedagogicos que suscitan interés, basado en

los aportes teoricos de Ferreiro y Teberosky (2002), sobre el proceso de construccion de la
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lectoescritura; de Ausubel (1973), con su aprendizaje significativo; de Piaget y Vigotsky, como
teoricos que explican como se construye el conocimiento, como proceso cognitivo y
sociocultural.

A los docentes el proyecto aporta orientaciones metodologicas para diversificar e innovar
en la manera de ensefar la lengua castellana y fortalecer las competencias lectoescritoras,
utilizando un recurso como el cuento literario, a través del cual se desarrolla un proceso
cognitivo de construccion del conocimiento, y produccion textual, grafica o artistica por parte del
estudiante.

El proyecto beneficia a la institucion educativa, en el propdsito de mejorar la calidad
educativa, y los resultados de los estudiantes en las Pruebas Saber, lo cual es posible en la

medida en que ellos logren potencializar y desarrollar sus competencias lectoras y escriturales.

1.4 Contextualizacion de la Institucion

Reseiia Historica. El Colegio Victor Félix Gémez Nova, del municipio de Piedecuesta.
La institucion educativa fue fundada en 1992, bajo la administracion del licenciado Alfredo
Camargo Acevedo, inici6 labores académicas en el afio de 1993 como Concentracion Victor
Félix Gomez Nova, en la basica primaria y colegio municipal Victor Félix Gomez Nova en la
seccion nocturna con los grados de sexto y séptimo siendo legalizados mediante el Acuerdo No.
021 del 14 de mayo de 1993 por el Honorable Concejo Municipal de Piedecuesta asignando el
nombre como reconocimiento al destacado profesor matematico de la Escuela Normal Nacional
de esta ciudad: Victor Félix Gomez Nova.

En el afio 2002 segtn resolucion No. 12507 de la Gobernacion de Santander, se integra el
Colegio Victor Félix Gomez Nova con la Concentracion Francisco de Paula Santander y el

resultante de esta integracion se denomin6 Colegio Victor Félix Gomez Nova.
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En la actualidad la institucion presta el servicio educativo en los niveles de Preescolar,
Basica Secundaria, Media Vocacional y Seccion Nocturna con un total de 3028 estudiantes en
dos sedes localizadas en los barrios Campo Verde y Refugio respectivamente, cuenta con 94
docentes, 7 directivos docentes y 12 administrativos.

La institucion ha establecido convenios interinstitucionales en las distintas modalidades
del SENA (Asistencia en Organizacion de Archivos, Venta de Productos y Servicios, Comercio
Internacional, Contabilidad, Recreacion), tiene convenios con COMFENALCO en el programa
Jornada Escolar Complementaria “Talentos que brillan”, con 768 horas mensuales distribuidas
en 12 modalidades y 14 docentes que cubren el programa en Primaria y Basica Secundaria.

Se tienen otros convenios con la educacion superior, con la Universidad Pontificia
Bolivariana para la capacitacion de docentes y desarrollo de actividades en el proyecto de
Cultura Ciudadana.

Desde el afio 1993 la institucion viene siendo orientada bajo la direccion del Mg. Mario
Sequera Albarracin. Los datos institucionales son los siguientes:

Codigo DANE: 168547001409

Establecimiento Educativo: Colegio Victor Félix Gomez Nova (Piedecuesta)

Caréacter: Académico

Direccion: Cr. 3A # 1B-16 Campo Verde

Zona: Urbana

Teléfono: 6562009

Correo Electronico: Sequera07@Gmail.Com.
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2. Marco Referencial

2.1 Antecedentes

2.1.1 Internacionales.

Rojas (2013), propone la tesis titulada “Lectura de textos multimodales en el contexto de
proyectos de aprendizaje en la Escuela Primaria”, realizada en Barcelona, tiene como objetivo
caracterizar algunas de las practicas de lectura que se realizan en las aulas de educacion primaria
en el marco de los proyectos de aprendizaje y su relacidn con la comprension lectora y la
construccion del conocimiento de los estudiantes en la escuela mexicana, utilizando la
metodologia de la investigacidn-accion en dos sentidos: a) como medio para identificar las ideas
y preocupaciones que tienen los profesores sobre la lectura e identificar sus practicas educativas
y, b) para promover cambios en sus concepciones y practicas de ensefianza de la lectura en el
contexto del desarrollo de proyectos de aprendizaje. Esta tesis doctoral hace aportes esenciales
para el avance en la comprension lectora porque lo hace desde diferentes etapas y permite

evidenciar el avance y la forma como gradualmente se desarrolla.

Del Val Barbarin (2014), propone su trabajo de grato titulado “Los primeros pasos en el
desarrollo de la lectoescritura” el cual fue desarrollado en el pais Vasco (Espafia). El objetivo es
describir como iniciar a las nifias y nifios en la lectoescritura, considerando que el leer y escribir
son aprendizajes que se producen a la vez y que posibilitan los aprendizajes posteriores y que
una buena competencia lectoescritora sera el pilar del desarrollo del nifio en su &mbito curricular
y pedagogico.

Bésicamente este trabajo describe la evolucion de la educacion inicial en la ensefianza de

la lectura y la escritura, qué saben los nifios de la lectoescritura antes de ingresar al colegio, cual
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es el fundamento tedrico y pedagogico de esta; finalmente hace una propuesta pedagogica para la
ensefianza y aprendizaje lectoescritor en edad temprana, en la que se contempla un diagndstico,
una propuesta de actividades y unos resultados a lograr.

Este trabajo es pertinente para esta investigacion en la medida en que expone coémo es el
proceso de adquisicion de la lectoescritura, qué teoria la sustenta y qué actividades debe
emprender el docente para trabajar esto en el aula de clase.

2.1.2 Nacionales

Morales (2010), propone la investigacion “Leer para construir”, proyecto de animacion y
promocion de lectura en los estudiantes de quinto Grado del Gimnasio campestre Beth Shalom,
en la ciudad de Cali, cuyo objetivo principal es: Sensibilizar a los estudiantes y profesores sobre
la importancia y sensibilidad de la lectura en los procesos de aprendizaje a través de la propuesta
didéctica, Programa de Promocién y Animacion a la lectura. Utilizando una metodologia de tipo
descriptivo, la conclusion es que la escuela, la familia y la biblioteca tanto publica como escolar
estan en la obligacion de formar y fortalecer los habitos y la competencia lectora en los nifios.

A nivel nacional, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), a partir de agosto de 2014
empezo a desarrollar el proyecto “Maratones de la lectura” con la campana “Leer es mi cuento”,
en el cual el presidente Juan Manuel Santos, la ministra de educacion Gina Parody, los actores
Paola Rey y Juan Carlos Vargas y la comunidad del Colegio San Juan Bautista de la Salle de
Bogota, representada por el rector y los estudiantes, quienes leyeron un fragmento del libro “Con
Pombo y Platillos”. Con la implementacion de este programa el gobierno esta interesado en
mejorar los niveles de lectura y comprension de la misma, involucrando a padres de familia y

comunidad en general. Este proyecto nacional tiene como fin masificar la lectura, como
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competencia basica en el mejoramiento de la calidad educativa, creando incentivos y espacios
para la apropiacion del legado cultural del pais.

El trabajo de Chaves (2010), titulado “Desarrollo de habilidades de pensamiento
inferencial y comprension de la lectura de los nifios de 3 a 6 afios”, realizado en la Universidad
Nacional de Bogota. El objetivo de este proyecto busca establecer correlaciones importantes y
significativas entre las habilidades de pensamiento inferencial y las habilidades de comprension
de lectura en nifios de tres a seis afios, con el andlisis de los resultados por edad, nivel
socioecondmico y género. Junto con la descripcion del desarrollo de las habilidades de
pensamiento inferencial y de las habilidades de comprension de lectura.

El proceso metodologico en este proyecto se realizd a través de la observacion, sin
intervenir el grupo y recopilando datos como la edad, el sexo, nivel socioeconémico de los
participantes, se organiz6 el grupo para realizar la sensibilizacién y posteriormente la evaluacion.
Se cont6 con apoyo tecnologico para registrar datos, se aplicaron instrumentos para diagnosticar
el pensamiento inferencial y otro para analizar la comprension lectora, la aplicacion de un
cuadernillo también se consolidd en otro instrumento a utilizar en el que se trabajo con
actividades lingliisticas.

En las estrategias de analisis de datos se trabajo con una rejilla en la que se registraron los
datos generales por parte del evaluador y en otra los resultados de las tareas del pensamiento
inferencial, las tareas de comprension lectora; el otro informe se realizd6 con audio. Para
establecer las relaciones entre las habilidades que se evaluaron, se tomaron estas como variables
y se utilizaron en paquetes estadisticos.

Después de realizar todas las actividades se generaron los registros pertinentes los

resultados reportaron que todos los nifios demostraron tener un acercamiento a la lectura y
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desarrollaron actividades que les permitieron realizar procesos de comprension, aunque sus
desempefios generales no alcanzaron niveles altos relacionados con exploraciones complejas de
los textos. El mejor desempefio se evidencid en gran parte en la habilidad de relacionar el
contenido del texto con el contexto desde donde se lee.

2.1.3 Locales.

Molina (2011) desarrolldo el trabajo “Dimensiones del aprendizaje: refinamiento y
profundizacion del conocimiento en la comprension lectora”, en la Universidad Industrial de
Santander de Bucaramanga, en el cual plantea un modelo en el que a partir del reconocimiento y
fortalecimiento de las operaciones cognitivas, se contribuye a la refinacion y profundizacion del
conocimiento y se fomenta al mejoramiento de la comprension lectora de los textos empleados
en el contexto universitario. Este trabajo es interesante y pertinente para evidenciar que a traves
de la comprension lectora se puede lograr el fortalecimiento del conocimiento, para lo cual es
necesario trabajar mas el proceso cognitivo, que permita ir de una lectura literal a niveles mal
profundos como comprension lectora y lectura critica.

Es necesario decir también que en el colegio Victor Félix Gomez Nova se ha venido
trabajando en estrategias sobre comprension lectora desarrollando el plan lector en el 2004 y

2005 de preescolar a once.

2.2 Marco Teorico

2.2.1. El cuento como herramienta pedagégica

Se denomina cuento a la narracion perteneciente al género narrativo cuya intencion es
contar alglin suceso real o fantastico de manera breve. La Federacion de Ensefianza de Andalucia

(2009) ratifica esta definicion al aseverar que:
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El cuento infantil es una serie simple y lineal con escenarios descritos muy
brevemente, cuyos personajes estan brevemente caracterizados y realizan acciones muy
claras para el nifio y nifia y con un final adecuado a la sucesion de los hechos. Los
cuentos se iran adaptando a la edad del lector porque cada edad necesita una motivacion
diferente. (p.2)

Alberca (1985) afirma que el cuento:

. .es, ante todo, la narracion cuyo argumento se reduce a un unico suceso o
hecho en estado puro, es decir, reducido a su sintesis y desprovisto de pormenores
anecdoticos. Este rasgo del cuento, sin ser el mds importante, es la base sobre la que se
van a ir superponiendo el resto de elementos, con los que mantiene una fuerte
interrelacion. (p. 207)

En este sentido, los elementos que debe tener todo cuento son: un suceso unico, brevedad,
tension, efecto, narracion y tiempo y personajes.

La utilizacion del cuento como herramienta pedagogica plantea varias ventajas, de hecho,
Pérez, Pérez, & Sanchez (2013) reiteran que:

En la Educacion Primaria las habilidades lingiiisticas de los ninios van
incrementando de acuerdo a su edad. El recurso del cuento dispone de una gran
flexibilidad en lo que respecta a la complejidad lingiiistica y la variedad conceptual y
discursiva del contenido por lo que es facilmente adaptable a todo tipo de publico de

acuerdo a su nivel de comprension (p.19).
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2.2.1.1. Comprension de lectura en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Para Solé (citado en Gordillo A., 2009) el acto de leer se define como:

. es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el
cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...] el significado del
texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga
sentido o significado [...] Lo que intento explicar es que el significado que un escrito
tiene para el lector no es una traduccion o réplica del significado que el autor quiso
imprimirle, sino una construccion que implica al texto, a los conocimientos previos del
lector que lo aborda. (p.97).

En este sentido, la comprension lectora es producto de una interaccion continua entre el
texto escrito y el sujeto lector, quien aporta intencionadamente sus conocimientos previos y sus
capacidades de razonamiento para elaborar una interpretacion coherente del contenido.

2.2.2.1.1 Niveles de comprension lectora

Gordillo (2009) establece tres niveles importantes de comprension lectora descritos a
continuacion

Nivel literal

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el
texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector.
Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse mecanica, comprende el
reconocimiento de la estructura base del texto.

El reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto,
que pueden ser:

v" De ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;
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v" De secuencias: identifica el orden de las acciones;
v Por comparacidn: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;
v De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.
Nivel inferencial
Se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de
significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo impli- cito; es decir,
busca relaciones que van mas alld de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos,
formulando hipoétesis y nuevas ideas.
v’ inferir detalles adicionales que, segiin las conjeturas del lector, pudieron
haberse incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y
convincente;
v’ inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;
v’ inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto
hubiera terminado de otra manera;
v inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar.
Nivel de lectura critico
El lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con
argumentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del
lector, su criterio y conocimientos de lo leido.
La lectura critica es la lectura de caracter evaluativo donde intervienen los saberes

previos del lector, su criterio y el conocimiento de lo leido, tomando distancia del contenido del
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texto para lograr emitir juicios valorativos desde una posicion documentada y sustentada. Los
juicios deben centrarse en la exactitud, aceptabilidad y probabilidad

2.2.2. Modelo constructivista de aprendizaje

El constructivismo desde un enfoque psicologico, se basa en los trabajos de Piaget,
Ausubel, Bruner y Vigotsky, entre otros.

Piaget (1980) afirma que el conocimiento se produce a través de procesos de asimilacion
y acomodacion; un nuevo conocimiento llega y es procesado, confrontandolo con conocimientos
anteriores, lo cual da lugar a la conformacion de nuevas estructuras cognitivas. De esta manera:

Piaget en sus estudios sobre epistemologia genética, en los que determina las
principales fases en el desarrollo cognitivo de los nifios, elaboro un modelo explicativo
del desarrollo de la inteligencia y del aprendizaje en general a partir de la consideracion
de la adaptacion de los individuos al medio (Pérez, Pérez, & Séanchez, 2013)

En consecuencia, este modelo se basa en la construccion del propio conocimiento
mediante la interaccion constante con el medio.

Lo que se puede aprender en cada momento depende de la propia capacidad
cognitiva, de los conocimientos previos y de las interacciones que se pueden establecer
con el medio. En cualquier caso, los estudiantes comprenden mejor cuando estan
envueltos en tareas y temas que cautivan su atencion (Pérez, Pérez, & Sanchez, 2013).
Asi pues, la educacion constructivista implica la experimentacion y la resolucion de

problemas y considera que los errores no son antitéticos del aprendizaje sino mas bien la base del
mismo.
En este orden de ideas, el proceso de Ensefianza-Aprendizaje segun Piaget (1980) es el

conjunto de practicas, métodos y procedimientos mediante el cual se modifica una conducta y se
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produce la asimilaciéon y acomodacion de informacion, en una nueva estructura de conocimiento.
Segun este autor es el aprendizaje el que permite dar respuestas a las necesidades de adaptacion
del individuo, para lo cual debe desarrollar un proceso cognitivo.

2.2.3. Modelo constructivista social

Este modelo se nutre del constructivismo Piagetiano y se forma a partir de:

. . .las relaciones ambiente-yo, es la suma del factor entorno social a la
ecuacion: Los nuevos conocimientos se forman a partir de los propios esquemas
de la persona producto de su realidad, y su comparacion con los esquemas de los
demdas individuos que lo rodean (Payer, 2010)

Asi mismo, Pérez, Pérez, & Sanchez (2013) afirman que:

El aula debe ser un campo de interaccion de ideas, representaciones y
valores. La interpretacion es personal, de manera que no hay una realidad
compartida de conocimientos. Por ello, los alumnos individualmente obtienen
diferentes interpretaciones de los mismos materiales, cada uno construye
(reconstruye) su conocimiento segun sus esquemas, sus saberes y experiencias
previas su contexto, etc. (p.20)

En consecuencia, un modelo pedagogico bajo este enfoque opera con actividades en las
que se relacionan los contenidos con los saberes anteriores o con todo aquello relacionado con la
vida cotidiana y se refiriere a un aprendizaje significativo.

2.2.4. Influencia del modelo pedagogico de Escuela Nueva en la educacion

Como Escuela Nueva se denomina a la filosofia educativa construida por psicélogos y
pedagogos en el siglo XX como respuesta a la pedagogia conductista y al modelo tecnocratico de

ensefianza impuesto en Europa y USA.
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En consecuencia, M. Montessori, configur6 su modelo pedagodgico se basa en los
principios de ambiente, amor, niflo-ambiente; entendiendo el concepto de amor como respeto, la
libertad con responsabilidad con limites y estructura, valoracion, paciencia y confianza con sus
actitudes (Serrano & Pons, 2011). Esta pedagoga considera que la capacidad cognitiva de los
nifios es grande y de ahi la posibilidad de que ellos construyan su conocimiento.

Por su parte, Dewey (citado en Dorantes & Matus, 2007), considera que el aprendizaje es
activo, que requiere un estudiante activo, que construya el conocimiento, pues este no viene
dado, por lo tanto es necesario la educacion experimental y el aprendizaje significativo.

Gardner (1993), por su parte, considera que existen multiples inteligencias, dentro de las
cuales la cognitiva, es solo una mas; en este sentido Goleman (1988), propone su teoria de la
inteligencia emocional (1976), donde hace énfasis en los presaberes -lo que se sabe- y en el
aprendizaje significativo, o se aquel que es relevante para el que aprende; Bruner (1980), por su
parte, dice que el aprendizaje mas efectivo se produce por descubrimiento, para ¢l la educacion
debe centrarse en cuatro (4) aspectos: predisposicion al aprendizaje; la forma en que el
conocimiento puede ser estructurado; la forma en que se presentan los materiales y la naturaleza
y frecuencia de los premios y castigos; Vigostky (1980), por su parte considera que la
construccion del conocimiento es un proceso sociocultural, situado, en donde se inscribe el
proceso de aprender.

2.2.5 La Educacion y Proceso de Ensefianza y Aprendizaje.

La educacion es la suma de précticas sociales que estimulan el aprendizaje, es un proceso
abierto y constante que compromete a todas las personas, estamentos e instituciones (Goémez,

1988). Igualmente puede extenderse la educacion como un proceso permanente de formacion en
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multiples dimensiones, para la realizaciéon personal, social y profesional. (Congreso de la
Republica, 1994)

La educacion se lleva a cabo a través de procesos de ensefianza-aprendizaje, definido
como un sistema de comunicacion intencional que se produce en un marco institucional y en el
que se generan estrategias encaminadas a producir aprendizajes. (Contreras, 1990)

Respecto al aprendizaje, Piaget (1980), lo define, como un proceso de construccion de
conocimiento, necesario para la adaptacion de los individuos y para dar respuesta a las
necesidades que le plantea el contexto y el diario vivir.

Un aprendizaje es mas efectivo, permanente y perdurable, en la medida en que sea un
aprendizaje significativo, el cual segin Ausubel (1976), se da cuando un nuevo contenido de
aprendizaje guarda una relacidon sustancial con los contenidos existentes en los esquemas
cognoscitivos del sujeto; de este modo el nuevo contenido permitird enriquecer, expandir y
modificar los conocimientos que dispone en su memoria.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje como parte de la educacion que reciben las
personas y los grupos, se dan a partir de practicas pedagogicas, segin Moreno (2002), estas se
conciben como un proceso centrado en la investigacion educativa, desde un espacio, en donde se
reconoce al docente la capacidad de cuestionarse, e innovar en su pedagogia y la ensefianza en
multiples dimensiones. Fierro, Fortul y Rosas (2010), definen las practicas pedagdgicas como
una praxis, objetiva e intencional.

En el area del lenguaje, los estdndares curriculares, se centran en tres tipos de
competencias: argumentativa, interpretativa y propositiva.

La competencia argumentativa, supone presentar argumentos logicos y contundentes para

defender o rebatir una teoria o ideas. La competencia interpretativa, implica una construccion de



28

sentido; una capacidad para saber que se quiso decir por un autor. La competencia propositiva, es
esa capacidad para proponer e innovar para sugerir formas nuevas de hacer las cosas.

Respecto del aprendizaje hay varias teorias, segin sea la concepcion intrinseca de ese
aprendizaje, asi se encuentran las teorias asociacionistas del condicionamiento (Pavlov,
Thorndike); teorias mediacionales, de tipo cognitivo como la psicologica genético cognitiva
(Piaget, Bruner, Ausubel), y la psicologica genético dialéctica (Vigotsky, Rubinstein).

Piaget (1980), afirma que tanto el desarrollo psiquico como el aprendizaje son el
resultado de un proceso de equilibracion. EIl desarrollo psiquico estd condicionado
genéticamente; las estructuras iniciales condicionan el aprendizaje, este modifica y transforma
las estructuras, permitiendo aprendizajes mas complejos. Todo proceso de aprendizaje es de
adquisicion, un intercambio con el medio, mediatizada por las estructuras.

Todo proceso de construccion del conocimiento y aprendizaje consta de dos fases, una es
la asimilacion, como proceso de integracion, en donde la informacion nueva interactua con el
conocimiento ya existente; otro proceso es el de acomodacion, consistente en la reformulacion y
elaboracion de estructuras nuevas. Los dos procesos forman la adaptacion activa del individuo
para compensar los cambios producidos en su equilibrio interno, por la estimulacion del medio.

Para Piaget (1980), son cuatro los factores que intervienen en el desarrollo de las
estructuras cognitivas: maduracion, experiencia fisica, interaccion social y equilibrio. EI
aprendizaje se refiere a conocimientos particulares; el pensamiento y la inteligencia son
instrumentos o medios de conocimiento, interpretacion e intervencion.

Ausubel (1973) propone su teoria del aprendizaje significativo, para este autor el
aprendizaje escolar se da cuando este es significativo, y de interés para el que aprende. Al igual

que Vigostky, estiman que la informacion que llega interactia con las estructuras cognitivas
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existentes; para que la reestructuracion cognitiva se presente y favorezca el aprendizaje de
conocimiento, se necesita que haya una instruccion formalmente establecida, de modo que haya
una presentaciéon secuenciada de informaciones, que logren desequilibrar las estructuras
existentes y sean generadoras de nuevas estructuras.

Ausubel, tiene en cuenta dos elementos, uno, es que el aprendizaje del estudiante, va
desde lo repetitivo o memoristico, hacia el aprendizaje significativo; otra es que la estrategia de
la ensefianza va desde lo puramente receptivo, hasta aquella en la cual se produce el
descubrimiento de nuevo conocimiento por parte del educando que aprende.

Lev Vigostky (1980), tiene similitudes y diferencias con Piaget, ambos mantienen la
concepcion constructivista de aprendizaje, pero Vigostky se diferencia de Piaget, en que da
importancia al papel que juega el medio y la cultura en el aprendizaje. Para este autor, es esencial
considerar lo social, que contribuye con los mediadores (profesores) a transformar la realidad y
la educacion.

2.2.6. La lectura como proceso inherente al desarrollo social y educativo

La lectura puede definirse como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de
saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etc., y un texto como el soporte portador de un
significado, de una perspectiva cultural, politica ideologica y estética particulares y que postula
un modelo de lector; elementos estos inscritos en un contexto: una situacion de comunicacion en
la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder; en la que estd presente la ideologia y las
valoraciones culturales de un grupo social determinado. (MEN, 2014)

De esta concepcion de la lectura, aportada por el mismo Ministerio de Educacion, se
desprende una consideracion del lector como un agente activo en el proceso. Un lector no es una

vasija desocupada que se llena con el contenido del texto sin opcion de eleccidon, sino alguien
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que debe llegar al texto porque tiene un proposito definido; si se lleva al nifio a la lectura de algo
por imposicion, que no le sea significativo, lo que se estd haciendo es perder tiempo y esfuerzos.
Es decir que es indispensable reflexionar sobre qué tan significativos son los textos que se estan
llevando a la clase, si no se ha indagado por los gustos e intereses de los estudiantes.

Un lector posee un bagaje de conocimientos lingiiisticos, culturales, sociales, etc., los
cuales confronta con el texto que estd leyendo y a su vez, el texto lo provee con significados,
sentidos, definiciones, informaciones, concepciones, ideas y argumentaciones, las cuales estan
intencionadas para ese tipo de lector en particular. Leer un texto es confrontar dos
intencionalidades, la del lector y la del texto, lo cual se da si dicho encuentro ocurre en un
escenario sociocultural y se sitiian paso a paso, elemento por elemento, o sea que la lectura es un
proceso a la inversa; quien lee de construye y en esa deconstruccion se encuentra con todos los
elementos que el constructor le incluyd (los ideologicos, politicos, etc.), ademas se encuentra con
una forma especial de organizar esa informacion, lo que en lingiiistica textual se conoce como
macro estructura tematica y superestructura organizativa del texto. Esto demuestra lo
intrascendente que es reducir la lectura a la sola decodificacion de signos lingiiisticos.

El acto de leer debe ser entonces un acto cultural (semidtica) que tiene que trascender los
limites de la lengua (el significado), hasta llegar a los sentidos que estan ocultos en el mismo
texto. Ahora, piénsese que no todos los textos se pueden leer de la misma manera porque no
fueron escritos del mismo modo, ni el lector tiene el mismo interés frente a todos los textos.
Parte importante de la competencia comunicativa es la capacidad para saber reconocer los tipos
de texto y asi mismo practicar un tipo de lectura en particular, en vista de que los diferentes tipos
de textos manejan tipologias discursivas particulares que corresponden a las intenciones que se

tuvieron en cuenta al escribirlos. Asi por ejemplo, al texto expositivo, que maneja un discurso
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cientifico o pedagdgico (porque fue escrito para presentar informacion técnica o cientifica o para
ensefiar), le corresponde una lectura del tipo comprensivo; ese texto es para comprenderlo, para
aprender de €1, no es para conocimiento sobre el tema, en cambio, a un texto argumentativo que
maneja discurso argumentativo (porque fue escrito para “vender” una idea o para convencer), le
corresponde una lectura critica; este texto es para pelear con €l, para estar de acuerdo o no, para
desarrollar el sentido critico, para dejarse convencer de la argumentacion que le presentan o no.
En definitiva, desarrollar competencia para leer equivale a aprovisionarse de un par de ojos
distintos para cada vez que se enfrente a un tipo de texto.

2.2.7. El docente como sujeto mediador

2.2.7.1. ;Qué es mediacion?

El acto de mediar se define como intervenir en un suceso, proceso o acontecimiento
(RAE, 2015). En este sentido, un proceso de mediacion escolar tiene que ver con la forma en la
que el docente interviene en el proceso de aprendizaje, de esta manera, Maria Montessori ratifica
que:

El medio es diseriado por el educador para satisfacer las necesidades de
autoconstruccion del ninio. . . pero el educador debe abstenerse totalmente de participar
de este proceso, y deslizarse como una "sombra" en lo que los nifios aprenden por st
solos (Serrano & Pons, 2011).

Dicho de otro modo, el educador debe asegurarse que su enfoque de aprendizaje sea
constructivista, en la medida en que el conocimiento no so6lo sea parte de un proceso de
transferencia lineal docente-estudiante, sino que se conforme un proceso de construccion

tematica, en el que el educador sea un guia y el estudiante, el duefio de su propio aprendizaje.
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Los mediadores también son las herramientas o cosas materiales; los signos, como el
lenguaje. Asi el aprendizaje es el proceso de internalizacion de la cultura, y en cada individuo da
significado a lo que percibe en funcidn de su propia posibilidad de significacion. La
internalizacion se produce a través de una actividad que implica la reconstruccion y re-
significacion del universo cultural.

De esta forma, La Psicologia genético-dialéctica considera que existe una distancia
optima entre lo que se sabe y lo que se puede saber. Recorrer esta distancia necesita de la accion
docente, es decir la mediacion del educador. Esta concepcion concede importancia fundamental

al lenguaje, puesto que la palabra es el instrumento mas rico de transmision social.

2.3. Marco Conceptual

A continuacidon se exponen los conceptos fundamentales sobre los cuales se soporta la
presente investigacion.

Recurso didactico. Cualquier material que se haya elaborado con la intencion de facilitar
al maestro su funcion y a su vez la del alumno

Educacion. Se define como la suma de practicas sociales que estructuran el aprendizaje,
es un proceso abierto y constante en donde interactuan las personas, estamentos e instituciones
(Gomez, 1988). Igualmente puede entenderse la educacidn como un proceso permanente de
informacion en multiples dimensiones, para la realizacidon personal, social y profesional (MEN,
1994).

La educacion se lleva a cabo a través de procesos de ensefianza y aprendizaje, definido
este, como un sistema de comunicacion intencional que se produce en un marco institucional, en

el que se desarrollan estrategias encaminadas a generar aprendizajes (Contreras, 1992). Respecto
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al aprendizaje, Piaget (1980), lo define como un proceso de construccion de conocimiento,
necesario para la adaptacion de los individuos y para dar respuesta a las necesidades que le
plantea el contexto y el diario vivir.

Un aprendizaje es mas efectivo, permanente y durable, en la medida en que sea un
aprendizaje significativo, segun Ausubel (1976), este se produce cuando un nuevo contenido de
aprendizaje guarda relacion sustancial con los contenidos existentes en los esquemas cognitivos
del sujeto; de este modo el nuevo contenido permitira enriquecer, expandir y modificar los
conocimientos que dispone en su memoria.

Procesos de ensefnianza y aprendizaje. Se dan a partir de practicas pedagogicas, las cuales
segiin Moreno (2002), se conciben como un proceso centrado en la investigacion educativa, en
un contexto en donde se reconoce al docente la capacidad de cuestionarse, e innovar en su
pedagogia y la ensefianza en multiples dimensiones. Fierro, Fortul y Rosas (2008), define las
practicas pedagdgicas como una praxis, objetiva e intencional, las cuales se orientan a promover
competencias en los estudiantes en su proceso formativo. Se definen las competencias como
capacidades para el saber pensar, saber hacer y saber ser implicando esto lo cognitivo, lo
instrumental y lo socioafectivo.

Un proceso de ensefianza y aprendizaje basado en la generacion de conocimiento y el
aprendizaje significativo, se inscribe dentro del enfoque constructivista, en el cual el
conocimiento se construye por el que aprende, utilizando una pedagogia activa.

Prdcticas pedagdgicas. Se orientan a promover competencias en los estudiantes en su
proceso formativo, se definen las competencias como capacidades para el saber pensar, saber

hacer y saber ser, implicando esto lo cognitivo, lo instrumental y lo socioafectivo y ético.
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Segun Moreno (2002), la practica pedagogica en términos generales se concibe como un
proceso centrado en la investigacion educativa desde un espacio en donde se reconoce al
docente, la capacidad de interrogarse a si mismo, de cuestionarse con otros para encontrar otros
interrogantes; de acuerdo a esto la situacion de ensefianza en sus multiples dimensiones se
convierte en objeto de conocimiento.

Cuento. Juan Valera (1972), literato espanol, define el cuento como narracion de lo
sucedido o de lo que se supone sucedid, narracion que puede ser por escrito o de forma oral. La
estructura del cuento es variable, pero generalmente consta de tres partes: exposicion, nudo y
desenlace.

La exposicion, presenta los antecedentes que preparan al lector y lo ilustra sobre ciertos
pormenores. El nudo o trama, es el conjunto de accidentes, peripecias y circunstancias que
complican el asunto, despertando el interés. El desenlace es la solucion al caso, satisfaciendo el
deseo de una solucion grata o ingrata.

Un cuento, tiene unos elementos esenciales que son: la accion, los personajes, el medio
ambiente fisico y moral.

Escritura. Es el proceso mental mas complejo porque exige formalizar el pensamiento y
plasmarlo en un texto de la manera mas adecuada, organizada y efectiva posible. Al igual que la
lectura, que es su complemento, es un proceso que se inicia con la escolaridad, pero hay que
reconocer que cuando el nifio llega a la escuela ya tiene una nocion de qué es la escritura, ya ha
visto en muchas partes los signos utilizados en la elaboracion de textos, propagandas, mensajes,
etc. Sin importar el nivel socioeconomico del cual provenga, el nifio ya ha tenido alguna

experiencia de escritura, la cual se halla ligada al nivel sociocultural de su entorno inmediato;
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pues en los hogares en que la escritura es una actividad constante y facilitadora de la
comunicacién, los nifios poseen unas mejores herramientas para acceder a ella.

Texto. Un texto se convierte en un signo lingliistico, de naturaleza superior, el cual
adquiere vida cuando se filtra por la accidén cerebral de un lector. Sin el lector el texto no existe,
puesto que, como lo dijera Humberto Eco (1980), un texto es un escenario que exige la
cooperacion interpretativa en la construccion del significado. El texto no estd casado con el
significado sino que es el lector el que lo construye, de acuerdo con las herramientas culturales y
lingiiisticas de que disponga; es por eso por lo que cuando varios lectores leen, un mismo texto
se le dan interpretaciones diferentes, de ese modo se construyen los significados y los sentidos
que conforman el sistema social.

2.4 Marco Legal

Constitucion Politica de Colombia (1991). La Constitucion Politica de Colombia,
proclama en su articulo 67, el derecho a la educacion, como algo obligatorio considerandose un
proceso formativo en multiples dimensiones.

Ley 115 de 8 febrero 1994. Esta ley fue disefiada con el proposito de dar solidez a la
educacion Colombiana.

Articulo 20. Objetivos generales de la educacion basica. Son objetivos generales de la
educacion basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida
social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores del

proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo;
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b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente;

¢) Ampliar y profundizar en el razonamiento 16gico y analitico para la interpretacion y
solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana;

d) Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar los
valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la tolerancia, la
democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la ayuda mutua;

e) Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica investigativa, y f)
Propiciar la formacion social, ética, moral y demas valores del desarrollo humano.

Articulo 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la
educacion basica se establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la
formacioén que necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto
Educativo Institucional. Se establece la Lengua Castellana como area obligatoria.

Lineamientos Curriculares. Establecidos en el Decreto 1860 de 1996, en el cual se
establece el marco normativo para cada area de formacion. Se contemplan aqui los estandares de
lengua castellana, los cuales plantean que la meta de formacion en lenguaje es crear las
condiciones que permitan a los individuos desarrollar su capacidad de organizar y estructura de

forma conceptual, su experiencia, y en consecuencia elaborar representaciones de la realidad.
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3. Metodologia

3.1 Tipo de Investigacion

Proyecto de tipo investigacion-accidon que implica procesos de observacion, disefio,
implementacion, evaluacion y reflexion pedagogica respecto a la intervencion educativa
tendiente a mejorar el proceso lectoescritor de nifios y nifias participantes en el estudio

Segun Elliot (1937), este tipo de investigacidn accidon se situa en un contexto social con
el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma.

Para Bartolomé (1986), es un proceso reflexivo que vincula la investigacion, la accion y
la formacion, realizado por profesionales —en este caso docente- acerca de su propia practica. De
acuerdo con Kemmis (1988), en la investigacion accion se observa la realidad y sus problemas,
se desarrolla un plan de accidon para mejorar las practicas actuales; se actia para implementar el
plan; se realiza seguimiento y observacion de la accion, documentindola y finalmente se
reflexiona sobre la accidon realizada, se retroalimenta el proceso y se sientan las bases para una
nueva accion.

Para Le Compte (1995), por investigacion cualitativa se entiende una categoria de disefios
de investigacion que extrae descripciones a partir de observaciones que adoptan la forma de
narraciones, entrevistas, notas de campo y registros escritos de todo tipo, en la cual el escritor ve
el escenario y las personas desde una perspectiva holistica; las personas, los escenarios o los
grupos no son reducidos a variables, sino considerados como un todo articulado.

Para Taylor y Bogdan (1986), la investigacion cualitativa es aquella que genera datos
descriptivos, derivadas del propio discurso de las personas, en forma oral o escrita, y de la

conducta observable.
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3.2 Proceso de Investigacion

3.2.1. Etapa de observacion

El proceso de investigacion se apoyd en los diarios de campo como el instrumento
directriz, que permitid reconocer, analizar y categorizar la practica pedagoégica del aula y
contemplar cémo se desarrollaba el proceso de aprendizaje sobre lectura en la institucion
educativa. Conformandose asi, una fase de observacion directa respecto a los procesos de
ensefanza y aprendizaje, de la lectoescritura y respecto al ambiente de aula en el desarrollo de la
practica pedagdgica, generados por el docente desde la ensefianza y el aprendizaje de la
lectoescritura.

En esta etapa se evidenciaron falencias en los procesos de ensefianza-aprendizaje en
lectura impartidos

3.2.2. Etapa de disefio

Esta etapa comprendio el analisis de las actividades pertinentes para el desarrollo del
objetivo propuesto en este estudio, en los cuales se plantean actividades de inicio, desarrollo y
finalizacion, enfocados en la construccion de sentido y de conocimiento.

Se disefid como estrategia pedagogica para fortalecer el proceso lecto-escritor diez
talleres que utilizando el cuento literario, se enfocaban en tres aspectos principales: construir
conocimiento a partir de la tematica y actividades relacionadas con el cuento; desarrollar
procesos cognitivos en donde el estudiante interpretara, comprendiera, analizara e hiciera
inferencias; desarrollar competencias de comprension lectora a partir del cuento, las cuales en su
conjunto permitieron mejorar el proceso lecto-escritor.

Se implemento6 la estrategia pedagodgica utilizando el cuento literario, desarrollandolo

como un proyecto de aula, con un enfoque vivencial, integrando las diferentes areas, el cual
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contemplé actividades de inicio, desarrollo y finalizacion, construir conocimiento y producir
textos cortos, dibujos representaciones escénicas y el trabajo colectiva de produccion escrita y
grafica, en una especie de bitacora.

Adicionalmente, se inicid6 la accion en el aula con las actividades seleccionadas para
observar y reflexionar sobre la eficacia de la actividad, a través de la aplicacion de talleres,
trabajados en los cuales se busco construir y dar sentido a la produccion de textos, dibujos y
expresiones artisticas en los estudiantes, simultaneamente evaluando desde la adquisicion de
conocimientos, las competencias lecto-escritoras y reflexionando criticamente sobre el proceso
llevado a cabo.

3.2.3. Etapa de validacion

Para esta etapa se realiz6 una evaluacion virtual de lectura en la plataforma educativa
online Gocongr. En esta evaluacion los estudiantes debian poner en practica los conocimientos
aprendidos sobre lectura y andlisis de cuentos durante los cuarenta (40) que tard6 la prueba

Durante esta etapa, se procedio a usar la sala de informatica de la institucién educativa y
a proveer a los estudiantes del link al que debian dirigirse para completar la prueba de validacion

de la propuesta.

3.3 Poblacion y Muestra

La poblacion participante esta compuesta por 144 personas, distribuidos entre 6
directivos, 30 docentes y 108 estudiantes. De ellos se toma una muestra de 2 directivos, 23
docentes y 34 estudiantes del grado tercero de educacion basica primaria del Colegio Victor

Félix Gomez Nova de Piedecuesta, Santander.
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Los estudiantes de tercer grado de primaria (34), se hallan en un rango de edad de 9 a 11
afios, y socio demogréaficamente pertenecen a los estratos 1 y 2.

Tabla 1. Poblacién y muestra.

Poblacion Numero Muestra
Directivos 6 2
Docentes 30 23
Estudiantes 108 34

Total 144 59

Fuente: Autora
3.4 Instrumentos de recoleccion de la informacion.

Analisis documental. Se define como una operacion intelectual que da lugar a un
subproducto o documento secundario que actiia como intermediario o instrumento de busqueda
obligado entre el documento original y el usuario que solicita informacion. El calificativo de
intelectual se debe a que el documentalista debe realizar un proceso de interpretacion y analisis
de la informacion de los documentos y luego sintetizarlo. para obtener la informacion de los
documentos institucionales (Castillo, 2005). Este analisis se usd para determinar el nivel de
desempefio de los estudiantes con base en las Pruebas Saber e ISCE, ademas de analizar los
planes de area y curriculos académicos dispuestos en el PEI.

Entrevista: Es un proceso de comunicacion que se realiza normalmente entre dos
personas; en este proceso el entrevistado obtiene informacion del entrevistado de forma directa.
Si se generalizara una entrevista seria una conversacion entre dos personas por el mero hecho de
comunicarse, en cuya accion la una obtendria informacion de la otra y viceversa (Castillo, 2005).
En este caso se usO la entrevista para obtener la informacién sobre el modelo pedagdgico
institucional y la percepcion de estudiantes y educando en este ambito.

Diario de campo: Segin Bonilla y Rodriguez (citado en Martinez, 2007) “el diario de

campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion.
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Puede ser especialmente util al investigador en ¢l se toma nota de aspectos que considere
importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que estd recogiendo. En este
caso, se utilizo6 el diario de campo para registrar la informacion recolectada en el aula de clase.

Prueba de entrada: Se define como una prueba de tipo diagnoéstico que mide las
habilidades y competencias de una muestra de investigacion antes de empezar un proyecto
cualquiera, ya sea educativo, sociologico, medico, etc. (Castillo, 2005). En este caso, se usé la
prueba interna como recurso para revisar el nivel de produccion textual y comprension de
lectura en el estudiante.

En consecuencia, Los instrumentos para la recoleccion de la informacion se presentan en
la siguiente tabla:

Tabla 2. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion

Técnicas de recoleccion Técnicas de registro Dirigido a

Analisis documental Ficha de registro Documentos institucionales
Entrevista Guia de entrevista Directivos

Diario de campo Guia diario de campo Docentes

Prueba de entrada Guia de prueba Estudiantes

3.5 Validacion de los Instrumentos
La validaciéon de los instrumentos en cuanto a su confiabilidad y validez interna, se
establecio de acuerdo a la revision por pares, a través de juicio evaluativo e acuerdo a la finalidad

de cada instrumento.
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3.6 Resultados y Discusion.

Tabla 3. Categorizacion de los resultados

Categorizacion de los resultados

Categoria Subcategoria

Disposicion del ambiente de aula Motivacion
Creatividad
Seguridad
Autoestima

Reconocimiento del aprendizaje Comprension
Analisis
Inferencia

Conversatorio en el aula Dialogo
Libertad
Proponer
Construccion

Juego de roles Dinamismo
Modernidad
Didactica
Colaboracion

Fuente: Autora

Disposicion del ambiente del aula

Esta categoria da cuenta de la necesidad del educador por transformar el proceso de
ensefanza-aprendizaje tradicional en una atmosfera de aprendizaje mas motivadora y dindmica.
En este sentido, a través de la utilizacidn de recursos narrativos en los diferentes talleres
pedagogicos, se propicid el caracter puerocentrista del modelo pedagogico de Montessori al
ratificarse que:

El medio es diseiiado por el educador para satisfacer las necesidades de
autoconstruccion del ninio. . . pero el educador debe abstenerse totalmente de participar
de este proceso, y deslizarse como una "sombra” en lo que los nifios aprenden por si
solos (Serrano & Pons, 2011).

En este orden de ideas, los tipos de aprendizaje de ensefianza que se privilegiaban en el

aula, al ensefiar utilizando cuentos, se relacionaban con el saber pensar, es decir, construir
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sentido a partir de un tema, identificar una problematica, caracterizar personajes y derivar
mensajes ¢ inferencias; igualmente se buscaba desarrollar competencias para el saber hacer:
construir textos, graficos, ilustraciones; competencias para el saber hacer: inculcar valores, como
respeto por las opiniones ajenas, controvertir y pensar de manera positiva.

En efecto, tras la disposicion de un ambiente de aprendizaje mucho mas constructivista,
los estudiantes no so6lo se limitaban a leer mecénicamente las historias planteadas en los talleres,
sino que ponian en practica su capacidad para inferir nuevos finales, identificar personajes,
contextos, situaciones problema y demas competencias del aprendizaje significativo planteado
por Ausubel (Rodriguez, 2004).

Reconocimiento de los aprendizajes.

Vigostky (1980) afirma que el aprendizaje engendra un area de desarrollo potencial, y
estimula procesos internos. El desarrollo sigue al aprendizaje, pues el aprendizaje crea el area de
desarrollo potencial. Es asi como el aprendizaje seria una condicion previa al proceso de
desarrollo.

Los mejores escenarios para el aprendizaje de los estudiantes son aquellos en donde se
crea una situacion de aprendizaje que caracterice y represente las realidades del estudiante a
partir de una reflexion de una comprension que le permita al estudiante realizar sus propias
estructuras de pensamiento para la vida en un ambiente de libertad en el que el estudiante fluya
en su potencial creativo (Payer, 2010).

El reconocimiento de los aprendizajes forma parte del procedimiento de evaluacion dado
que nos muestra el nivel alcanzado por el estudiante en los aprendizajes propuestos o sea es

valorar la competencia que el estudiante sustenta. En este sentido, esta categoria podia
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observarse, cuando el estudiante se apropiaba de los conceptos y los relacionaba en su contexto;
identificando una problematica o cuando extraia ideas principales y secundarias.

Sin embargo, una de las caracteristicas mas notables del reconocimiento del aprendizaje,
es cuando se evidencia su caracter significativo. Asi, se pudo observar esta cualidad al percatarse
de que los educandos realizaban inferencias sobre los diferentes temas aprendidos, ademas de
proponer situaciones parecidas a los cuentos leidos desde las vivencias de cada estudiante. De
esta manera, las ensefianzas que dejaba cada cuento tuvieron un impacto positivo en el Saber Ser
y el Ser de los estudiantes de la muestra.

Sin duda, a través de la evaluacidon continua se reconocian los diferentes indicadores de
desempefio en cada educando. Asi por ejemplo, si un estudiante no demostraba fluidez en la
lectura, no se calificaba de forma negativa, sino que se le orientaba y proponian nuevas formas
de leer, es decir, a través de la lectura junto con otro compafiero o la lectura pausada, en la que se
leia cada parrafo y se le preguntaba sobre el contenido del mismo.

Conversatorio en el aula

El dialogo es una forma de hacer frente al caracter conductista del proceso de ensefianza
aprendizaje (Payer, 2010), de esta manera, los talleres no sélo proponian la lectura de cuentos,
sino que promovian conversatorios en el aula acerca de los mismos. Estos conversatorios de aula
configuraban una metodologia de aula mas activa, donde el estudiante no se asimilaba como una
figura pasiva dentro del aula, sino como un sujeto en continua relacién no solo con el docente
sino con los demés educandos (Dorantes & Matus, 2007).

La realizacion de conversatorios de aula, motivaban a los estudiantes a proponer nuevos
finales para los cuentos, criticar las acciones de los personales, inferir acerca de los paisajes o el

tiempo de cada historia y a dimensionar las ensefianzas de cada cuento en torno a su vida
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personal. Asi por ejemplo, al habar del robo o las mentiras, los estudiantes podian reorientar las
ensefianzas, ratificando la importancia de no decir mentiras y las consecuencias posibles si se le
hace caso omiso a los padres.

Juego de Roles

EL modo en que los estudiantes se manifiestan es de suma importancia para el proceso de
ensenanza-aprendizaje dentro del aula, en efecto, la configuracion de juegos de roles promovia el
dinamismo metodolégico, en la medida en que el educando no solo leia historias, sino que a
través de un proceso de introspeccion mental, adoptaba el rol de un personaje y lo caracterizaba.

Esta forma de hacer pedagogia se apoya en los planteamientos de Decroly (citado en
Dubreucq & Choprix, 2012) quien asumia que el estudiante debia estar inmerso en un metodo
global, caracterizado por la observacion y las vivencias. De esta manera, no se trababa de obligar
al estudiante a leer, sino a transformarse en protagonista activo del proceso de aprendizaje.

En sintesis, se busco estructurar al educando como el centro de interes dentro del aula,
convirtiendo la metodologia de clase en una forma de ensefianza mucho mas activa y
constructivista.

Ademas, los padres de familia jugaron un papel importante dentro de estos juegos de
roles, puesto que se motivd al educando a interactuar con cada uno de ellos. En efecto, contar las
historias aprendidas usando titeres, dramatizar en casa las historias e invitar a los padres a las
aulas a hacer parte de las clases de lectura se convirtid en una forma constructivista social de
hacer pedagogia (Payer, 2010).

Los resultados de los juegos de roles, fueron, verdaderamente, positivos, puesto que se

ratificd el modelo montessoriano del aprendizaje (Serrano & Pons, 2011), al configurar un
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modelo pedagogico mas ligado al estudiante y que propiciara el pensamiento creativo e
imaginativo del mismo.
3.7 Principios éticos

La investigacion no representa riesgos para los participantes. Para la participacion
voluntaria de los estudiantes se diligenciara el consentimiento informado, firmado por los padres

de familia.
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4. Propuesta Pedagogica

4.1. Presentacion de la Propuesta

La propuesta pedagogica para el fortalecimiento del proceso lecto-escritor se basa en el

desarrollo de talleres (8) y dos evaluaciones formativas en los cuales el cuento es un recurso

utilizado en el aula para promover procesos cognitivos de pensamiento y competencias

relacionados con la comprension lectora.

La propuesta se enfoca en el uso de talleres, sin embargo, estos talleres se diferencian de

las guias y demas actividades hechas por otros docentes tradicionalistas por dos cosas:

Uso de actividades de ensefianza-aprendizaje distintas. No se realizaron solo guias
escritas y contestacion de preguntas, también, se trabajo con recortes, con titeres,
con dramatizaciones, mesas redondas, cambios de finales, lectura grupal, etc.

Uso de evaluaciones formativas. los dos ultimos talleres son evaluaciones
formativas, este tipo de evaluaciones se diferencian de las evaluaciones
tradicionales sumativas, en que no se preguntan aspectos de memoria. En efecto,
en lugar de decir, ;qué es el cuento? se debe preguntar ;después de lo que hemos
leido, juan, como definirias un cuento? ;podrias darme otro nombre para el
cuento? Realiza una composicion textual donde le des un nuevo final a la historia?
[crees que los personajes del cuento actuaron bien o mal? ;qué habrias hecho en

el lugar del personaje?

En este orden de ideas la propuesta busca desarrollar competencias para el saber pensar,

saber hacer y saber ser, haciendo énfasis en el proceso cognitivo del estudiante al abordar el

cuento literario y a partir de ¢l identificar una problemadtica, caracterizar personajes, construir

sentido, extraer un mensaje y realizar inferencias.
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Justificacion

Las fallas en el proceso lectoescritor es uno de los limitantes para que los estudiantes se
apropien efectivamente de los conocimientos, construyan conocimiento. Desde esta perspectiva
una estrategia pedagogica que utiliza cuentos literarios para promover procesos cognitivos y
construir conocimientos es pertinente y necesaria para fortalecer el proceso lectoecritor.

Desde la perspectiva de mejoramiento de los aprendizajes la propuesta es importante y
esta en sintonia con lo que los docentes pueden hacer a nivel de proyecto de aula para ofrecer
una educacion de mejor calidad.

Objetivos

e Proponer situaciones de aprendizaje utilizando el cuento literario para fortalecer el
proceso lectoescritor.

e Desarrollar talleres literarios basados en el cuento que permitan construir
conocimiento, desarrollar procesos de pensamiento y competencias.

e Promover la produccion textual, grafica del estudiante a partir de la apropiacion y
contextualizacion de la tematica del cuento.

Logros a desarrollar

El estudiante:

e Se apropia del cuento literario como un medio que proporciona informacion y
conocimiento.

e Desarrolla competencias para construir sentido a partir de un texto.

e Realiza produccion textual y grafica a partir de la comprension, apropiacion y
contextualizacion del cuento.

Metodologia
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Se disefiaron y aplicaron 8 talleres pedagdgicos, en los cuales el elemento central es la
utilizaciéon de un cuento literario acorde con la edad y estado evolutivo de nifios y nifias
participantes en el proyecto.

Cada taller presenta actividades de inicio (presentacion, dindmica, explotacion de
presaberes); actividades de desarrollo enfocadas en la lectura del cuento, proceso cognitivo de
apropiacion del tema a partir de un problema planteado en el cuento, caracterizacion de
personajes, inferencias; y actividades de cierre, evaluacion de lo aprendido, ensefianzas para la
vida y compromisos.

Fundamentos pedagogicos

Desde una perspectiva de proyecto de aula, la propuesta pedagodgica se basa en el
aprender haciendo y en los lineamientos curriculares para el desarrollo de competencias para
aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser.

Desde esta perspectiva la propiedad pedagdgica se estructura a partir de la teoria de
aprendizaje significativo de Ausubel; teoria sobre el desarrollo de procesos de pensamiento,
segin Piaget (estructuras cognitivas, asimilacion y acomodacion de informacion); teoria del
aprendizaje desde la perspectiva sociocultural propuesta por Vigotsky, y teorias sobre el proceso
lectoescritor y la construccion de sentido, en donde se destacan autores como Ferreiro y
Teberosky, Goodman, Eco, Rodari, Solé¢ y Bustamente, en Colombia. La aplicacion del cuento

como recurso pedagdgico se basa en la teoria de Pastoriza, Aurora Argentina.
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Indicadores de Actividad Recursos Tiempo Produccion
desempeiio
Se apropia del Taller 1 “La Guiade Taller 2 horas Produccion
cuento literario Mazorca de Carteles textual cuentos
como fuente de Oro” Textos
conocimiento. Grabadora Produccion

Taller 2 “El grafica

monstruo  del 2 horas

Lago”

Taller 3 “Los Video 2 horas Representacion
Construye cuatro amigos”  Camara escénica, titeres
conocimiento a fotografica
partir  de la Taller 4 “El
lectura del mono y el 2 horas
cuento. tiburdn”

Taller 5 “La

nifia de la caja 2 horas

de cristal”

Taller 6 “El

leon y la liebre” 1 hora

Taller 7 “El

ledn y la 2 horas

cigiiefia”

Taller 8 “El

2 horas

cerdito verde”

Fuente: Autora
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Desarrollo de actividades de la propuesta

A continuacion se exponen los talleres literarios, usando el cuento como herramienta
pedagobgica, disefiados para la investigacion.

4.1 Taller Literario 1

Una aproximacion personal al mundo mégico del cuento

Objetivos

* Presentar al cuento como una expresion literaria significativa para nifios y nifias, como
fuente de conocimiento, diversion y aprendizaje.

* Explorar los elementos constitutivos del cuento: tema, acciones, personajes, tiempo,
espacio, mensaje, reflexion.

Fundamentacion tedrica

El cuento es una narracion breve, de hechos fantasiosos, en donde participan personajes
que realizan acciones en un tiempo y lugar determinado, con un argumento sencillo, el cual es
transmitido de forma oral o escrita.

Las partes del cuento son introduccion, nudo y desenlace, la introduccion es la parte
inicial en donde se presentan los personajes y situacion inicial. El desarrollo o nudo, es la parte
en donde se presenta el conflicto o problema de la historia, el nudo surge como un quiebre o
alteracion a lo planteado en la introduccion; el desenlace final es la parte donde se soluciona el
conflicto o problema, finaliza la narracion. Las caracteristicas del cuento son: ficcion, orden
lineal, brevedad, escrito en prosa, sus elementos son: personajes, tiempo, espacio y el narrador.
(Cerrillo, 2007)

ACTIVIDADES

ACTIVIDADES DE INICIO
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a. Saludo y presentacion de la actividad

b. Dindmica “El telé¢fono roto”.

c. Exploracion de presaberes.

(Qué es un cuento?

(Qué cuentos conozco?

(Son los cuentos algo imaginario o cuentan historias reales?
d. Debate de ideas y presaberes sobre el cuento.
ACTIVIDADES DE DESARROLLO

a. Lectura del cuento “La mazorca de oro”, cuento popular del Peru.

En las hermosas y lejanas tierras de Peru vivia una pareja joven que tenia cinco hijos
pequefios. Su vida era bastante dura y no podian permitirse ningtin lujo. La familia salia adelante
gracias al cultivo del maiz en un pequefio terreno que tenian muy cerca de su hogar. Cada
mafana, la mujer lo molia y hacia con €l pan y tortas para dar de comer a sus chicos. Si sobraba
algo de la cosecha, lo vendia por la tarde en la aldea mas cercana y regresaba con un par de
monedas de plata a casa.

De tanto trabajar de sol a sol, la campesina estaba agotada. Su marido, en cambio, no
hacia nada. Se pasaba el tiempo holgazaneando y dando paseos por la montafia mientras los
chiquillos estaban en la escuela o jugando al escondite.

Un dia, la muchacha se sentdé en el granero y se puso a limpiar, como siempre, las

mazorcas que habia recogido durante la jornada. Eran grandes y tenian un aspecto fantastico.
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Por unos momentos se sintié6 muy feliz, pero cuando se puso a hacer recuento, comprobd que no
habia suficiente cantidad para hacer pan para todos y mucho menos, para vender a los vecinos.

La pobre, desconsolada, se arrodillé y comenzé a llorar ;Cémo iba a dar de cenar a sus
cinco hijitos si no podia fabricar bastante harina?... Si al menos su marido la ayudara podrian
unir fuerzas y cultivar mas maiz, pero era un egoista que solamente pensaba en si mismo y en su
propia comodidad. Mir¢6 al cielo y pidio al dios bueno que tuviera compasion y le diera fuerzas
para continuar.

De repente, notd que en una esquina algo brillaba con intensidad. Se quedé muy
extrafiada pero ni siquiera se acerco; imagind que se trataba de un rayo de sol que incidia sobre
una caja de metal, de esas donde se guardan las herramientas.

Se desahogd un rato mas y se enjugo las lagrimas con el pufio de su desgastada blusa. Al
levantar la mirada, con los ojos todavia vidriosos, vio que el extrafio brillo seguia alli, sin
moverse del rincon del granero. Cayo en la cuenta de que era casi de noche, asi que estaba claro
que el sol no podia ser.

Un poco asustada, se acerco despacito a ver de qué se trataba. El fulgor era més intenso a
medida que se aproximaba y hasta tuvo que mirar hacia otro lado para que no le deslumbrara. Su
sorpresa fue inmensa cuando descubridé que era una enorme mazorca dorada jNo se lo podia
creer! Sus granos eran de oro puro y de ellos salian intensos haces de luz.

La campesina mird hacia arriba jEl dios le habia ayudado atendiendo a sus plegarias!
Cogi6 la mazorca con delicadeza y sali6 en busca de su marido, que roncaba sobre una hamaca
dejando pasar las horas.

Con voz atin temblorosa le contd lo sucedido y el hombre, por primera vez en su vida, se

avergonzd de su comportamiento. Comprendié que su esposa habia cargado siempre con la
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responsabilidad de la casa, de los hijos y del duro trabajo en el campo jEra a ella y no a él a
quien el dios divino habia recompensado!

A partir de ese dia, el muchacho cambié para siempre. Vendieron la mazorca de oro y
ganaron mucho dinero. Después, arreglaron la casa, compraron un terreno mas grande y sus
nifios crecieron sanos y felices. Nunca jamas volvid a faltarles de nada.

b. Exploracion del léxico: palabras desconocidas.

c. Construccion del sentido del texto.

(Qué personas se mencionan en el cuento?

(Qué caracteristicas tenian?

(Cuadl es el problema planteado en el cuento?

(Qué hecho extraordinario sucedi6?

(Qué cambios ocurrieron en los personajes del cuento?

ACTIVIDADES DE FINALIZACION

Escribo un pequefio resumen del cuento.

Cuadl seria el mensaje o enseflanza que nos deja el cuento.
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Realizo un grafico o dibujo sobre la ensefianza que me deja el cuento.

Qué compromisos asumo en mi vida personal, después de leer el cuento.

RECURSOS

Guia de taller
Carteles

Cuaderno de trabajo

Colores y temperas

TIEMPO

Una (1) hora.

Analisis Taller Literario 1

Las dificultades de los estudiantes en el proceso lectoescritor y concretamente en la
utilizacion de cuentos, se relacionan con dificultad para identificar un problema, una idea
principal y otras ideas secundarias subordinadas, dificultad para hacer inferencias, extraer un

mensaje y construir sentido.
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Las actividades de aula a partir del cuento “El valor de la verdad”, permitieron identificar
un problema central: el principe deseaba casarse, tener una esposa y su eleccion se basaba en una
virtud: ser fiel a la verdad, lo cual se valoraba mas, que el ser bella.

La caracterizaciéon de los personajes, muestra a un principe que ama la virtud y los
valores, otras candidatas a esposas son bellas, pero falsas, mentirosas, una muchacha pobre, que
no le da miedo contar la verdad, que la flor por ella cultivada no florecio.

El mensaje que deja el cuento es que debemos ser siempre fieles a la verdad, ser sinceros,
no pretender engafiar. Se logré desarrollar un proceso cognitivo a partir del cuento, en donde fue

posible interpretar, comprender, analizar, evaluar e inferir.
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4.2 Taller Literario 2

TEMA: El cuento: un espacio para el suspenso y la emocion

CUENTO A TRABAIJAR: El monstruo del lago

OBJETIVOS

Recrear a través de un cuento de suspenso, su sentido y lo que quiso manifestar su autor.

Desarrollar competencias en el estudiante para abordar el cuento, explorar el sentido,
problema planteado, resolucion e inferencias.

FUNDAMENTACION TEORICA

El cuento es parte de la tradicion oral de los pueblos, y a través de ellos podemos conocer
su vision de la vida, cultura y costumbres como parte de su identidad cultural.

En este taller presentamos el cuento “el monstruo del lago”, el cual es originario de
Africa, continente que entré6 a formar parte de nuestra cultura, a partir de los millones de
personas que fueron traidos como esclavos a América, influyendo en nuestra raza, cultura y

forma de ser, junto con lo indigena y el aporte europeo.

ACTIVIDADES

ACTIVIDADES DE INICIO

a) Salado

b) Realizacion de la dinamica “El que se va para Barranca, pierde su banca”
¢) Exploracion de presaberes

(Qué sé yo de Africa?

¢Donde esta Africa?

¢Ha tenido Africa alguna relacién con nosotros?
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/Qué nos ha aportado Africa en nuestra cultura?

El docente escribe las aportaciones ¢ ideas de los estudiantes, con ayuda de un mapa, y

video presenta conocimiento sobre este continente, caracteristicas y cultura.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO
Lectura en voz alta y de manera compartida del cuento.
El monstruo del lago

Adaptacién del cuento popular de Africa

Erase una vez una preciosa muchacha llamada Untombina, hija del rey de una tribu
africana. A unos kilometros de su hogar habia un lago muy famoso en toda la comarca porque en
¢l se escondia un terrible monstruo que, segun se contaba, devoraba a todo aquel que merodeaba
por alli.

Nadie, ni de dia ni de noche, osaba acercarse a muchos metros a la redonda de ese lugar.
Untombina, en cambio, valiente y curiosa por naturaleza, estaba deseando conocer el aspecto de
ese monstruo que tanto miedo daba a la gente.

Un afio llegd el otofio y con €l tantas lluvias, que toda la region se inundd. Muchos
hogares se vinieron abajo y los cultivos fueron devorados por las aguas. La joven Untombina

penso que quizé el monstruo tendria una solucion a tanta desgracia y pidid permiso a sus padres
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para ir a hablar con ¢l. Aterrorizados, no sbélo se negaron, sino que le prohibieron
terminantemente que se alejara de la casa.

Pero no hubo manera; Utombina, ademas de valiente, era terca y decidida, asi que reuniod
a todas las chicas del pueblo y juntas partieron en busca del monstruo. La hija del rey dirigio la
comitiva a paso rapido, y justo cuando el sol estaba mas alto en el cielo, el grupo de muchachas
llego al lago.

En apariencia todo estaba muy tranquilo y el lugar les parecia encantador. Se respiraba
aire puro y el agua transparente dejaba ver el fondo de piedras y arena blanca. La caminata habia
sido dura y el calor intenso, asi que nada les apetecia mas que darse un buen chapuzon. Entre
risas, se quitaron la ropa, las sandalias y las joyas, y se tiraron de cabeza. Durante un buen rato,
nadaron, bucearon y jugaron a salpicarse unas a otras. Tan entretenidas estaban que no se dieron
cuenta de que el monstruo, sigilosamente, se habia acercado a la orilla por otro lado y les habia
robado todas sus pertenencias.

Cuando la primera de las muchachas salié del agua para vestirse, no encontrd su ropa y
aviso6 a todas las demas de lo que habia sucedido. Asutadisimas comenzaron a gritar y a
preguntarse qué podian hacer {No podian volver desnudas al pueblo!

Se acercaron al lago y, en fila, comenzaron a llamar al monstruo. Entre llantos, le rogaron
que les devolviera la ropa. Todas menos Utombina, que como hija del rey, se negaba a
humillarse y a suplicar nada de nada.

El monstruo escuch¢ las peticiones y, asomando la cabeza, comenzé a escupir prendas,
anillos y pulseras, que las chicas recogieron rapidamente. Devolvio todo lo que habia robado
excepto las cosas de la orgullosa Utombina. Las chicas querian volver, pero ella seguia

negandose a implorar y se quedd inmdvil, en la orilla, mirando al lago. Su actitud consiguio



60

enfadar al monstruo que, en un arrebato de ira, sali6 inesperadamente del lago y de un bocado se
la tragd.

Todas las jovencitas volvieron a chillar presas del panico y corrieron al pueblo para
contar al rey lo que habia sucedido. Destrozado por la pena, decidid actuar: reclut6 a su ejéreito y
lo envio al lago para acabar con el horrible ser que se habia comido a su nifa.

Cuando los soldados llegaron armados hasta los dientes, el monstruo se dio cuenta de sus
intenciones y se enfurecio todavia mas. A manotazos, empez6 a atrapar hombres de dos en dos y
a comérselos sin darles tiempo a huir. Uno delgaducho y muy habil se zafd de sus garras, pero el
monstruo le persigui6 sin descanso hasta que, casualmente, llegd a la casa del rey. Para entonces,
de tanto comer, su cuerpo se habia transformado en una bola descomunal que parecia a punto de
explotar.

El monarca, muy habil con el manejo de las armas, sospecho que su hija y los soldados
todavia podrian estar vivos dentro de la enorme barriga, y sin dudarlo ni un segundo, comenzé a
disparar flechas a su ombligo. Le hizo tantos agujeros que parecia un colador. Por el mas grande,
fueron saliendo uno a uno todos los hombres que habian sido engullidos por la fiera. La ultima
en aparecer ante sus 0jos, sana y salva, fue su preciosa hija.

El malvado monstruo dejo de respirar y todos agradecieron a Utombina su valentia.
Gracias a su orgullo y tozudez, habian conseguido acabar con ¢l para siempre.

b) Exploracion semantica del cuento

c¢) Construccion de sentido

(Cuaél era el problema que plantea el cuento?

(Qué caracteristicas tenia Utombina?

(Qué caracteristicas tenia el monstruo del lago?



(COomo reacciona el monstruo cuando se siente amenazado?
(COomo se soluciono la situacion?

(Qué mensaje o ensefianza deja el cuento?

ACTIVIDADES DE FINALIZACION

En tres renglones escribo otra manera de solucionar la situacion.
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Mediante un mensaje o dibujo, escribo la ensefianza que me deja este cuento.

Escribo otro final que pudiera tener el cuento.

RECURSOS

Guia de taller

Cartelera

Cuaderno



Guia de observacion

TIEMPO: 1 hora
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4.3 Taller Literario 3
TITULO: {Los animales también tienen su cuento!

CUENTO: “Los cuatro amigos”

OBJETIVOS

Presentar a los nifios un tipo de cuento en el cual los animales son protagonistas.
Construir el sentido del cuento, el mensaje del autor, el aporte del lector y del contexto.
Promover comportamientos de respeto a los animales como seres sintientes que necesitan

proteccion del hombre y la sociedad.

FUNDAMENTACION TEORICA

En los cuentos como narraciones fantasticas, la realidad no estd limitada a lo que puede
ser posible. La imaginacion también es permitida y la creatividad para narrar también en el
cuento que vamos a trabajar los protagonistas son animales ingeniosos y divertidos, muchos

aprenderemos de ellos, asi que mucha atencion porque tienen mucho que ensefiarnos.

ACTIVIDADES
ACTIVIDADES DE INICIO
a) Saludo

b) Realizacion de dinamica
c) Exploracion de presaberes
(Qué es un amigo?

(Qué cualidades tienen los amigos?
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(Son los animales nuestros amigos?

(Por qué debemos considerar a los animales nuestros amigos?

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Lectura en voz alta y de manera conjunta del cuento “Los cuatro amigos”.

Los cuatro amigos

Adaptacion del cuento popular de la India

Habia una vez cuatro animales que eran muy amigos. No pertenecian a la misma especie,
por lo que formaban un grupo muy peculiar. Desde que amanecia, iban juntos a todas partes y se
lo pasaban genial jugando o manteniendo interesantes conversaciones sobre la vida en el bosque.
Eran muy distintos entre si, pero eso no resultaba un problema para ellos.

Uno era un simpatico raton que destacaba por sus ingeniosas ocurrencias. Otro, un cuervo
un poco serio pero muy generoso y de buen corazon. El mas elegante y guapo era un ciervo de
color tostado al que le gustaba correr a toda velocidad. Para compensar, la cuarta de la pandilla
era una tortuguita muy coqueta que se tomaba la vida con mucha tranquilidad.

Como veis, no podian ser mas diferentes unos de otros, y eso, en el fondo, era genial,
porque cada uno aportaba sus conocimientos al grupo para ayudarse si era necesario.

En cierta ocasion, la pequefia tortuga se despistd y cayo en la trampa de un cazador. Sus
patitas se quedaron enganchadas en una red de la que no podia escapar. Empez6 a gritar y sus
tres amigos, que estaban descansando junto al rio, la escucharon. El ciervo, que era el que tenia
el oido mas fino, se alarmo y les dijo:

— jChicos, es nuestra querida amiga la tortuga! Ha tenido que pasarle algo grave porque

su voz suena desesperada jVamos en su ayuda!
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Salieron corriendo a buscarla y la encontraron enredada en la malla. El raton la
tranquilizo:

— iNo te preocupes, guapa! jTe liberaremos en un periquete!

Pero justo en ese momento, aparecio entre los arboles el cazador. El cuervo les apremio:

— iYa est4 aqui el cazador! {Démonos prisa!

El raton puso orden en ese momento de desconcierto.

— jTranquilos, amigos, tengo un plan! Escuchad...

El roedor les conto lo que habia pensado y el cuervo y el ciervo estuvieron de acuerdo.
Los tres rescatadores respiraron muy hondo y se lanzaron al rescate de urgencia, en plan “uno
para todos, todos para uno”, como si fueran los famosos mosqueteros.

iEl cazador estaba a punto de coger a la tortuga! Corriendo, el ciervo se acerco a €l y
cuando estuvo a unos metros, fingié un desmayo, dejandose caer de golpe en el suelo. Al oir el
ruido, el hombre gird la cabeza y se frotd las manos:

— jQué suerte la mia! jEsa si que es una buena presa!

Légicamente, en cuanto vio al ciervo, se olvido de la tortuguita. Cogié el arma, prepard
unas cuerdas, y se acercO deprisa hasta donde el animal yacia tumbado como si estuviera
muerto. Se agachd sobre ¢l y, de repente, el cuervo saltd sobre su cabeza. De nada le sirvio el

sombrero que llevaba puesto, porque el péjaro se lo arrancd y empez6 a tirarle de los pelos y a
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picotearle con fuerza las orejas. El cazador empezd a gritar y a dar manotazos al aire para
librarse del feroz ataque aéreo.

Mientras tanto, el raton habia conseguido llegar hasta la trampa. Con sus potentes
dientes delanteros, roy6 la red hasta hacerla polvillo y liber6 a la delicada tortuga.

El ciervo seguia tirado en el suelo con un ojito medio abierto, y cuando vio que el ratén le
hacia una sefial de victoria, se levantd de un salto, dio un silbido y eché a correr. El cuervo, que
seguia atareado incordiando al cazador, también capt6 el aviso y salid volando hasta perderse
entre los arboles.

El cazador cay6 de rodillas y repar6 en que el ciervo y el cuervo se habian esfumado en
un abrir y cerrar de ojos. Enfadadisimo, regres6 a donde estaba la trampa.

— jMaldita sea! jEse estupido pajarraco me ha dejado la cabeza como un colador y por si
fuera poco, el ciervo se ha escapado! {Menos mal que al menos he atrapado una tortuga! Iré a por
ella y me largaré de aqui cuanto antes.

iPero qué equivocado estaba! Cuando llego al lugar de la trampa, no habia ni tortuga ni
nada que se le pareciera. Enojado consigo mismo, dio una patada a una piedra y grito:

— jEsto me pasa por ser codicioso! Debi conformarme con la presa que tenia segura, pero
no supe contenerme y la desprecié por ir a cazar otra mas grande jAy, qué tonto he sido!...

El cazador ya no pudo hacer nada mas que coger su arma y regresar por donde habia
venido. Por alli ya no quedaba ningin animal y mucho menos los cuatro protagonistas de esta
historia, que a salvo en un lugar seguro, se abrazaban como los cuatro buenisimos amigos que
eran.

b) Explicacion sematnica de palabras desconocidas.

¢) Construccion de sentido del cuento



(Cual es el tema del cuento?

(Quiénes son los animales protagonistas?

(Qué problema se presento, en qué consistio?

(Como ayudaron los diferentes animales a solucionar el problema?

(Qué ensenanza nos deja este cuento?

ACTIVIDADES DE FINALIZACION

a) Mediante un dibujo explico la tematica del cuento

b) Describo basicamente la tematica del cuento
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¢) (Qué mensaje me deja la tematica del cuento?

d) (Qué compromisos para mi vida personal me deja el cuento leido?




RECURSOS
¢ Guia de taller
e Guia de observacion
e Carteles

e Temperas, colores, cartulina

TIEMPO: 1 hora
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4.4 Taller Literario 4

TEMA: jDeleitémonos con un cuento muy colombiano!
CUENTO: El mono y el tiburén

AUTORA: Cristina Rodriguez Lamba

OBJETIVOS

Recrear y construir el sentido implicito de un cuento colombiano, relativo a la amistad
entre dos animales.

Inferir ensefianzas y compromisos personales a partir de la temdtica del cuento “El mono

y el tiburon”

FUNDAMENTACION TEORICA

El cuento “El mono y el tiburén”, de la escritora Cristina Rodriguez es una adaptacion de
un cuento popular colombiano, a través de €l se recrea la amistad de estos dos animales y un
problema que surgio y que puso a prueba la continuidad de esa amistad, involucrémonos en esta

tematica con imaginacién y deseo de aprender nuevas cosas.

ACTIVIDADES

ACTIVIDADES DE INICIO

a) Saludo

b) Realizacion de dindmica recreativa

c) Exploracion de presaberes
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(Qué sabemos del tiburon?
(Doénde vive?, ;qué hace?
(Qué sabemos del mono?
Doénde vive?, ;qué hace?

(Qué tipo de amistad puede surgir entre un tiburén y un mono?

El docente anota las opiniones de los estudiantes, recapitula y sintetiza lo expresado.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

a) Lectura en voz alta y conjunta del cuento “El tiburén y el mono”

El mono y el tiburon

Adaptacion del cuento popular de Colombia

Erase una vez un mono que vivia junto a la costa. Tenia la suerte de que, desde su arbol
favorito, podia admirar la belleza del inmenso mar ;Cuédnto disfrutaba contemplando el fuerte
oleaje en invierno y las calmadas aguas en los meses de verano!

El &rbol en cuestion era un manzano. En €l pasaba la mayor parte del dia, escalando por
la copa para mantenerse en forma y mordisqueando una tras otra las ricas manzanas que tenia a

su alcance.
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Desde la orilla, un tiburén solia observarle con envidia porque ¢l no podia llegar hasta la

fruta madura que pendia de las ramas. Un dia, le grité con todas sus fuerzas:

— jEh, amigo mono! ;Podrias regalarme una de esas manzanas? jNunca he comido
ninguna y tienen una pinta muy apetitosa!
El mono, que era generoso y tenia fruta de sobra, lanzé con acierto una grande, roja y

brillante, a las fauces del tiburdn. El enorme pez la engulld y se llevd una grata sorpresa.

— jOh, esto sabe a gloria! jEst4 buenisima! jMuchas gracias!

A partir de entonces, empezd a acudir puntualmente a la orilla para comer la
manzana que, muy amablemente, le regalaba el mono. Enseguida se cre6 una complicidad entre
ellos que hizo que se convirtieran en muy buenos amigos.

Después de un tiempo, en una de sus conversaciones diarias, el tiburon le hizo una
interesante propuesta.

— Amigo mono, todos los dias acudo a tu encuentro porque me gusta tu compaiia y
charlar un rato contigo. Yo ya conozco el hermoso lugar en el que vives. Creo que ha llegado el
momento de que ti conozcas mi habitat y descubras lo maravilloso que es el mar.

El mono se asusto.

— iUy, no, no, amigo mio! ;Me has visto bien? jSoy un mono! No tengo aletas ni cola de
pez para poder nadar jSi pisara el agua, me ahogaria al instante!

Negando con la cabeza, el tiburdn le tranquilizo.



72

— iNo te preocupes por eso! Yo puedo llevarte en mi lomo. Te encantard el mundo de
coral que hay en el fondo del mar jTe aseguro que es tan bello como el pedacito de bosque en el

que vives!

El mono masculld rascandose la barbilla con nerviosismo.

— Es que... No sé qué hacer...

— jAnimate! Podrds ver enormes ballenas, pero también pequefios y delicados caballitos
de mar jEs un espectaculo que no te puedes perder!

Ya sabéis que la curiosidad es muy propia de los monos, asi que no pudo resistir mas y
aceptd la invitacion. Afind la punteria y saltdo agilmente sobre el lomo del tiburon. Sentado a
horcajadas como si fuera montado a caballo, comenzo6 a navegar dejandose acariciar por la brisa
marina.

iTodo era increible! Le parecia estar en otro mundo, un mundo azul donde habia especies
de algas rarisimas, peces multicolores jugando entre la espuma... Y como olia a sal!

De repente, de las profundidades, lleg6 una voz.

— jAtencion a todos! jEl rey de los tiburones estd muy enfermo! jHace falta que alguien
traiga urgentemente un higado de mono para fabricar la inica medicina que podra salvarle!
jAyuda! jAyuda!

El tibur6n frenod en seco y mir6 fijamente al mono. Era su amigo, pero claro... Al fin y al

cabo €l era un tiburdon y su instinto depredador aflord al instante. E1 macaco, al ver como la cara
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de su colega se volvia tensa y amenazante, se oli6 la tostada y buscod la manera de zafarse del
peligro.

— Amigo tibur6n, siento mucho que vuestro rey esté tan enfermo. Sabes que estoy
deseando entregarte mi higado, pero lo dejé en el manzano para que no se dafara con el agua.
Acércame a la orilla y con mucho gusto te lo daré.

El tiburdn se trago la patraia.

— Esté bien... Mejor asi, porque si no me veria obligado a arrancartelo de cualquier
manera!

El tiburdn regreso6 con tanta rapidez a la orilla que el asustado mono tuvo que agarrarse a
la aleta con mucha fuerza. Cuando por fin puso las patas en la arena estaba medio mareado, pero
echd a correr como un bolido de competicion. Al llegar a su arbol, trepd y trepod por €l hasta
sentirse completamente seguro.

Desde el agua, el tiburdn, alucinado, le recrimino.

— ;Eh, ta! {Vuelve! jNecesito que me ayudes!

El mono, todavia con el corazon en un pufio por el sofocén, le contestd a gritos.

— (Estas loco? ;De verdad me creiste cuando te dije que te iba a dar mi higado? jEso ni

lo sueiies!

El tiburén se quedo sin palabras. Se dio cuenta de que no habia podido evitar comportarse
como un tiburdn, pero también que el mono era un mono y habia actuado segin su naturaleza.
Cada especie es como es y el instinto animal de cada uno es algo contra lo que no se puede

luchar.
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Cada cual volvid a su entorno natural: el mono siguié viviendo feliz en su arbol
atiborrandose de manzanas, y el tiburdén se sumergid, como siempre, en las profundas aguas del
mar.

b) Exploracion léxica del texto

Palabras desconocidas, definicién segun el contexto.

c¢) Construccion del sentido del cuento

(Como era la amistad entre el tiburdn y el mono?

(Qué problema surgi6 entre ellos?

(Que actitud asumio el tiburon, respecto del mono?

(Cuadl solucioén dio el mono al problema?

(Qué ensefianzas nos deja el cuento?

ACTIVIDADES DE FINALIZACION

Resuma en 3 renglones la tematica del cuento

Mediante un grafico representa el mensaje del cuento

Propongo otro final para el cuento
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Qué compromisos para mi vida personal asumo, de acuerdo al mensaje que nos deja el

cuento

RECURSOS
e QGuia de taller
e Guia de observacion
e (Cuadernos, temperas, colores

e Carteles
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4.5 Taller Literario 5

TEMA: jEl cuento el lugar ideal para la imaginacion y la libertad!

CUENTO: La nina de la caja de cristal”, adaptacion de un cuento andénimo de Suiza

OBJETIVOS

Construir el sentido del cuento “La nifia de la caja de cristal”, y derivar de ¢l un mensaje
y valores para la vida personal.

Promover la expresion lectoescritural de los niflos a partir de la lectura y

contextualizacion del cuento.

FUNDAMENTACION TEORICA

El cuento es un estilo literario que nos permite introducirnos en otros mundos y culturas,
posibilitando nuevas visiones sobre otros pueblos.

En este taller presentamos un cuento de origen suizo, pais europeo famoso por sus bellos
paisajes alpinos, y por la paz que en ¢l se ha vivido durante todos los tiempos. Te invitamos a

asumir con gusto e interés la situacion que recrea el cuento.

ACTIVIDADES
ACTIVIDADES DE INICIO
a) Saludo y oracion

b) Realizacion de dindmica

c) Exploracion de presaberes
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(Qué es una urna de cristal?
(Para qué se utiliza una urna de cristal?
(Qué es la libertad?

(Por qué es importante la libertad?

El docente escribe en el tablero, las distintas opiniones, sintetiza y aclara conceptos

erroneos.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

a) Lectura en voz alta y de manera conjunta del cuento “La nifia de la caja de cristal”

La nifia de la caja de cristal

Adaptacion del cuento anonimo de Suiza

Erase una vez una linda y preciosa nifia que vivia en un pueblecito de Suiza. Su
madre la adoraba y le daba todo el amor que os podais imaginar, pero vivia siempre preocupada
por si algo malo le pasaba. A menudo se quedaba mirdndola embelesada y le decia con ternura:

— jQué bonita eres, hija mia! Tus ojos son hermosos, tu piel es suave como la seda y tu

cuerpo es fragil como una porcelana. No quiero que nada te perturbe ni nadie te haga sufrir.
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Tal era su obsesion por protegerla, que una mafana decidi6 que lo mejor era meterla en
una cajita de cristal. Ya no podria salir, pero al menos la mantendria para siempre a salvo de
cualquier peligro.

A través de un agujerito, le pasaba cada dia la comida y el agua para beber. Si hacia buen
tiempo, cogia la caja y la llevaba hasta el jardin que habia frente a su casa. Alli la nifia se sentaba
a mirar el paisaje, veia volar lindas mariposas, escuchaba el trino de los pajaros y se quedaba
contemplando pasmada el bello cielo azul. Si hacia frio o llovia, ponia la caja en la parte central
de la casa, que era el comedor, para que pudiera ver como barria, limpiaba el polvo o realizaba
cualquier otra tarea cotidiana.

La nifia s6lo miraba, sentadita tras el cristal. Nunca le daba el aire, no tomaba el sol, no
podia correr, no podia jugar... Con el paso del tiempo, empezé a debilitarse. Cada dia estaba mas
palida, ojerosa y triste. Dejo de interesarse por lo que sucedia a su alrededor y ya nada le
importaba.

Un dia la madre tuvo que ausentarse y la dejoé junto a la puerta que daba al jardin. Un
grupo de nifios jugaban y reian felices en la calle, sin darse cuenta de que una chiquilla de su
misma edad les observaba desde una celda de cristal. La pobre empez6 a llorar. Enormes
lagrimas resbalaron por sus mejillas y se sinti6 muy desdichada jSolamente deseaba ser como los
demas!

De repente, un duende aparecid por sorpresa y, pegando su nariz a la caja, la invitdé a
unirse a los chiquillos. Pero la muchacha neg6 con la cabeza, pues no podia abrirla de ninguna
manera. El duende, apenado, silbd a los chavales y todos se acercaron a ver qué sucedia. Cuando
vieron que habia una nifia encerrada en una caja transparente intentaron liberarla, pero resulto

imposible.
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El viento, que ese dia soplaba fuerte, se compadeci6 y acudié en su ayuda en cuanto vio
lo que estaba sucediendo. Ordeno a todos que se apartaran y soplo y soplo hasta que la caja de
cristal se rompid.

La nifa sinti6 una rafaga de aire fresco en la cara, aspir6 el aroma de las flores y escuchd
fascinada el canto de las cigarras, que casi habia olvidado. Después, descalza como estaba,
empezO a corretear y a tirarse sobre la hierba para sentir su frescor jQué felicidad! EI color
regresé a sus mejillas y sus ojos recobraron el brillo de antafio.

Cuando nadie lo esperaba, su madre aparecid y se asustd al descubrir que su pequefia
habia sido liberada y estaba riendo y saltando con varios nifios y un duende de traje verde y
sombrerito de pico. Su primera reaccion fue reprenderla y decirle que era una insensata ;Y si
alguien le hacia algo? ;Y si se caia y se lastimaba? ;Y si...?

Pero se par6 a mirarla detenidamente y la vio tan feliz y tan llena de vida, que se acerco,
la abraz6 con mucho amor, y después fue a por una escoba para barrer los cristales y olvidarse
de la caja para siempre.

b) Exploracion Iéxica, definicion de palabras desconocidas segun el contexto de la
lectura.

¢) Construccion del sentido del cuento

(Qué problema plantea el cuento?

(Por qué la madre habia encerrado a la nifia en la urna de cristal?

(Tenia la madre de la nifia razon al encerrar a su hija?

(Cual fue la solucion que se dio al encierro de la nifia?

(Qué valor promueve el cuento?, jrespeto?, ;libertad?, ;solidaridad?
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El docente anota las distintas respuestas, aclara posiciones, sintetiza y concluye lo dicho

por los estudiantes.

ACTIVIDADES DE FINALIZACION
Sintetiza en un grafico o dibujo lo que quiso expresar el cuento

Describo brevemente de qué se trato el cuento leido

Qué ensefianza me dejo el cuento, qué valores resalta el cuento

A través de un dibujo, expreso los compromisos para mi vida personal, que se derivan del

cuento leido.

RECURSOS

Guia de taller

Guia de observacion
Carteles

Cuadernos, temperas, colores
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4.6 Taller Literario 6

TEMA: jUn cuento, nos deja muchas ensenanzas para la vida!

CUENTO: El le6on y la liebre, adaptacion de una fabula de Esopo

OBJETIVOS

Construir el sentido del cuento “El leon y la liebre”, el mensaje y proposito.

Inferir valores y ensefianzas para la vida personal, a partir de la lectura del cuento.

FUNDAMENTACION TEORICA

En los cuentos literarios como en las fabulas, es posible que los personajes o
protagonistas sean animales, que asumen roles propios de los humanos.

En este taller se utiliza una adaptacion de una fibula de Esopo, en la cual los

protagonistas son animales, que nos dejan una moraleja o mensaje a aplicar en nuestra vida.

ACTIVIDADES

ACTIVIDADES DE INICIO

a) Saludo, oracion

b) Realizacion de dinamica

¢) Exploracion de presaberes

(Qué sabemos del leon, cudles son sus caracteristicas?

(Qué sabemos de la liebre, cudles son sus caracteristicas?

(Pueden los animales enseflarnos cosas para vivir nuestra vida?

El docente anota las opiniones de los estudiantes, aclara conceptos erroneos y sintetiza.
ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Lectura en voz alta y de manera compartida del cuento “El ledn y la liebre”
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El Leon y la Liebre

Adaptacion de la fAbula de Esopo

En cierta ocasion, un ledn se paseaba por sus dominios en busca de algo para comer. Era
un leon grande y fiero que imponia mucho respeto al resto de los animales, pues por algo era el
rey de la sabana.

Siempre que aparecia por sorpresa, los pajaros comenzaban a trinar como locos porque
era el modo que tenian de avisar a todos los demés de que se avecinaba el peligro. En cuanto
sonaba la voz de alarma, los antilopes se alejaban dando grandes zancadas en busca de un sitio
seguro, las cebras aprovechaban las rayas de su cuerpo para camuflarse entre ramas secas, y
hasta los pesados hipopotamos salian zumbando en busca de un rio donde meterse hasta que el
agua les cubriera a la altura de los ojos.

Ese dia, como era habitual, los animales se esfumaron en cuanto llegd a sus oidos que el
leén andaba por alli. Bueno, casi todos, porque algunos ni se enteraron, como le sucedié a una
liebre que dormia profundamente sobre la hojarasca. Hacia calor y el suefio le habia vencido de
tal manera que no escucho los gritos de los pajaritos.

El le6n rapidamente la vio y se relamid pensando que era una presa muy facil. {No se
movia y la tenia a su total disposicidon! Emitié un pequefio rugido de satisfaccion y, justo cuando
iba a abalanzarse sobre ella, vio a lo lejos un ciervo que, por lo visto, también se habia

despistado porque estaba un poco sordo.
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El ledn se quedd quieto, sin moverse. El ciervo estaba distraido mordisqueando las hojas
de un arbusto y tenia que tomar una répida decision.

— (Qué hago? ;Me como esta liebre que tengo delante o me arriesgo y voy a por ese
ciervo? La liebre no tiene escapatoria posible, pero es muy pequeia. El ciervo, en cambio, es
grande y su carne deliciosa... jEsta decidido! jMe la juego!

Sali6 corriendo a la méaxima velocidad que le permitieron sus robustas patas para
perseguir a la presa mas grande. Pero el ciervo, que divis6 al felino con el rabillo del ojo,
reacciono a tiempo y huyo despavorido.

La carrera de ledn fue inttil; s6lo consigui6 levantar una polvareda de tierra a su paso que
le produjo un picor enorme en los 0jos y una tos que casi le destroza la garganta.

— jMaldita sea! jEse ciervo ha conseguido escapar! Me he quedado sin cena especial...
En fin, iré a por la liebre, que menos es nada.

El ledn regreso sobre sus pasos en busca de la presa mas pequeiia. Suponia que seguiria
alli, placidamente dormida, pero el animal ya no estaba. Por lo visto, un ratoncito de campo la
habia despertado para avisarla de que, si no se daba prisa, el ledn se la zamparia en un abrir y
cerrar de ojos.

El rey de los animales se enfadd muchisimo.

— jLa liebre también ha desaparecido! jEsta visto que hoy no es mi dia de suerte!

Al principio, al ledn le reconcomid la rabia, pero después se tumbo a reflexionar y se dio
cuenta de que no habia sido cuestion de suerte, sino que la caza habia fracasado por un error que
¢l mismo habia cometido.

— iEn realidad, me lo merezco! Tenia una presa segura en mis manos y por ir a por otra

mejor, la dejé ir. Al final, me he quedado sin nada jPero qué tonto he sido!
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Y asi fue como el ledn no tuvo mas remedio que continuar buscando comida, porque a
esas alturas tenia tanta hambre que las tripas le sonaban como si tuviera una orquesta dentro de la
barriga.

Moraleja: Como dice el refran, mas vale pajaro en mano que ciento volando. Esto
significa que, a menudo, es mejor conformarse con lo que uno tiene, aunque sea poco, que

arriesgarse por algo que a lo mejor no podemos conseguir.

b) Exploracion del léxico, palabras desconocidas.

¢) Construccion de sentido del cuento

(Cuadl era el problema que tenia el leon?

(Qué sentimientos tenian los animales hacia el ledn?, ;por qué?
Por qué el ledn no vio a la liebre como un alimento?

(Qu¢ otra solucién hubiera podido tener el cuento?

(Qué ensefianza deja este cuento, cual es el mensaje?

ACTIVIDADES DE FINALIZACION

Describo brevemente lo planteado en el cuento

Mediante un dibujo expreso el sentido y tematica del cuento

Mediante un dibujo expreso el mensaje y la ensefianza que me deja el cuento.



RECURSOS

Guia de taller

Guia de observacion
Carteles

Colores, temperas

85



86

4.7 Taller Literario 7

TEMA: jEl cuento me brinda una oportunidad de aprender!

CUENTO: El le6n y la cigiiena

OBJETIVOS

Construir el sentido de un cuento, relacionando lo que quiso decir el autor, el aporte del
lector y del contexto de lectura.

Relacionar la tematica del cuento, con otras areas del conocimiento y problematicas del
contexto.

FUNDAMENTACION TEORICA

La tematica que plantean los cuentos, no siempre es fantasiosa, y muchas veces hace
referencia a problematicas que se viven en la cotidianidad, otras veces recrean leyendas,
tradiciones orales, que reflejan la cultura de los pueblos y de las personas.

Son entonces los cuentos, medios de transmision de conocimiento, informaciéon y de
cultura popular, con esta conviccion disfrutemos el cuento que se propone en este taller literario.

ACTIVIDADES

ACTIVIDADES DE INICIO

a) Saludo, oracion

b) Realizacion de dinamica

c¢) Exploracion de presaberes

(Qué sabemos del pais llamado India?

(Por qué se dice que el ledn es el rey de los animales?

(Qué es una cigiiefia, como es?

(Qué es el agradecimiento, porqué debemos ser agradecidos?
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El docente escribe en el tablero, las opiniones de los estudiantes, aclara conceptos
erroneos y sintetiza lo dicho.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

a) Lectura en voz alta y de manera conjunta del cuento “El leon y la ciguefia”

EL LEON Y LA CIGUENA

Adaptacion del cuento popular de la India

Un fiero y arrogante ledn estaba, en cierta ocasion, devorando una deliciosa presa que
acababa de cazar. Tenia tanta hambre que sin darse cuenta metid demasiada carne en la boca y se
atragantd con un hueso. Empez¢6 a saltar, a dar vueltas, a toser... Era imposible: el hueso estaba
encajado en su garganta y no podia quitarselo de ninguna manera. Incluso probé a meter su
propia zarpa dentro de la boca, pero s6lo consiguid hacerse heridas con las ufias y se le irrit6 el
paladar.

jEstaba agobiadisimo! Casi no podia tragar y el dolor era insoportable ;Qué podia
hacer...?

Una cigiiena blanca como el algodon le miraba desde lo alto de un arbol. Viendo que el
le6n estaba desesperado, se interesé por ¢él.

— (Queé te pasa, ledon? {No haces mas que quejarte!

— Lo estoy pasando muy mal. Tengo un hueso clavado en la garganta y casi no puedo

respirar jNo sé como sacarmelo!

— Yo podria librarte de ese hueso que te causa tanta angustia porque tengo un pico muy

largo, pero hay un problema y es que... jTengo miedo de que me comas!
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El leon, esperanzado, comenz6 a suplicar a la cigiiena. jIncluso se puso de rodillas, algo
inusual en el orgulloso rey de la selva!

— jTe ruego que me ayudes! jPrometo no hacerte dafio! Soy un animal salvaje y
temido por todos, pero siempre cumplo lo que digo. jPalabra de rey!

La cigiiena no podia ocultar su nerviosismo. ;Seria seguro fiarse del leon...? No lo tenia
nada claro y se quedo pensativa decidiendo qué hacer. El felino, mientras, gemia y lloraba como
un bebé. La cigliefia, que tenia buen corazon, al final cedio.

— jEstéd bien! Confiar¢ en ti. Timbate boca arriba y abre la boca todo lo que puedas.

El leén se acostd mirando al cielo y la cigiliefia colocd un palo sujetando sus enormes
mandibulas para que no pudiese cerrarlas.

— Y ahora, no te muevas. Esta operacion es muy delicada y, si no sale bien, puede ser
peor el remedio que la enfermedad.

Obedeciendo la orden, el ledn se quedd muy quieto y el ave metid el pico largo y fino en
su garganta. Le costo un rato pero, afortunadamente, consigui6 localizar el hueso y lo extrajo con
mucha mafia. Después, retird el palo que mantenia la boca abierta y a toda velocidad, por si
acaso, volo lejos a refugiarse en su nido.

Pasados unos dias, la cigiiefia volvio a los dominios del ledén y le encontrd6 muy
concentrado devorando otro gran pedazo de carne. Se posé cuidadosamente sobre una rama alta
y llam¢ la atencion del ledn.

— Hola, amigo... ;Qué tal te encuentras?

— Como ves, estoy perfectamente recuperado.
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— Te diré una cosa... El otro dia ni siquiera me diste las gracias por el favor que te hice.
No es por nada, pero creo que ademds de tu reconocimiento, me merezco un premio. ;[No te
parece?

— (Un premio? jDeberias estar contenta porque te perdoné la vida! jEso si que es un buen
premio para ti!

El ledn, después de soltar estas palabras con un tono bastante descortés, sigui6 a lo suyo,
ignorando a la noble cigliena que le habia salvado la vida. El ave, como es logico, se enfadd
muchisimo por el desprecio con que el ledn pagaba su desinteresada ayuda.

— (Ah, si? ;Eso crees? Eres un desagradecido y el tiempo me dard la razon. Quizé algin
dia, quién sabe cuando, vuelva a sucederte lo mismo y te aseguro que no vendré a ayudarte.
Entonces valoraras todo lo que hice por ti. jRecuerda lo que te digo, ledn ingrato!

Y sin decir nada mads, la cigiiefia se alejo para siempre, dejando atras al ledn, que ni
siquiera la mir6, interesado tinicamente en saciar su apetito.

Seguro que os habéis dado cuenta de lo que este antiguo cuento nos quiere ensefiar
(verdad? En la vida, hay que ser agradecidos con quien nos hace un favor o nos ayuda cuando lo
necesitamos. Si no lo hacemos, no sélo estaremos ofendiendo a esa persona, sino que nos
arriesgaremos a perder su amistad.

b) Exploracion 1éxica, definicion de palabras desconocidas.

¢) Construccion de sentido del cuento

(Cual era el problema que tenia el le6n?

(Qué favor pidi6 el ledn a la cigiliena?

(Por qué la cigiiefia dudaba en ayudar al le6n?

(Qué actitud tomo el leon, luego de que la cigliefia le ayud6?
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(Fue positiva o negativa la actitud que tomo el ledn, una vez la cigiiefia le ayudo?

En forma conjunta, se debaten las respuestas, se aclaran conceptos erroneos, se sintetiza

la construccion conjunta del sentido.

ACTIVIDADES DE FINALIZACION

(Cuadl es el problema principal que planteaba el cuento?

En un dibujo expreso el tema central del cuento

(Cual es el mensaje central del cuento?, ;Qué valor exalta?

(Qué compromisos para mi vida personal, deriva de las ensefianzas de este cuento?

RECURSOS

Guia de taller



Guia de observacion
Carteles

Colores, temperas
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4.8 Taller Literario 8
TEMA: El cuento nos da ensefianzas para vivir la vida!

CUENTO: El cerdito verde

OBJETIVOS

Construir el sentido y derivar ensefianzas y valores para la vida, a partir de la lectura del
cuento “El cerdito verde”.

Promover diferentes formas de expresar el contenido, mensaje del cuento por parte de los

nifios y nifias.

FUNDAMENTACION TEORICA

Los cuentos como expresion literaria plantean en sus tematicas situaciones a las que nos
vemos abocados los humanos, como problemas, incomprensiones, malas relaciones, de las cuales
se derivan ensefianzas, este es el caso del cuento que vamos a trabajar que se titula “El cerdito

verde”.

ACTIVIDADES
ACTIVIDADES DE INICIO
a) Saludo y oracion

b) Realizacion de dinamica

c¢) Exploracion de presaberes
(Qué sabemos de los cerditos?

(Qué caracteristicas tienen los cerditos?



93
(Qué es la discriminacion?

(Por qué no debemos discriminar a las personas?

La docente escribe en el tablero las opiniones de los estudiantes, aclara conceptos

erroneos y sintetiza los presaberes.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

a) Lectura en voz alta y de manera conjunta del cuento “El cerdito verde”

EL CERDITO VERDE

Adaptacion del cuento popular de Colombia

En un lugar de Colombia que nadie recuerda, hubo una vez una familia de cerdos que
vivia placidamente en una granja. Alli tenian todo lo que se podia desear. Durante el dia,
retozaban en el barro y después se bafiaban en cualquier charca de las muchas que habia en la
finca para refrescarse un poco. Si tenian hambre, su duefio les ofrecia un gran cubo lleno de ricas
bellotas o mordisqueaban apetitosos frutos rojos que la naturaleza ponia a su disposicion.

Un dia, la mama cerda tuvo una nueva camada de gorrinos. Todos eran gorditos y
sonrosados menos uno, que nacid de color verde esmeralda. Los cerditos le miraron horrorizados
y no entendian como un animal tan extrano podia ser su hermano.

Ademas de verde, su comportamiento era muy diferente al de los demds. En vez de
alimentarse de la leche de la madre preferia comer trozos de bizcocho. Tampoco le gustaba
retozar en el barro como sus hermanos jA ¢l le gustaba mucho mas intentar subirse a los arboles!

Con el paso del tiempo se gan6 la fama de que era un cerdito raro y €l lo sabia. En

realidad, no le importaba lo mas minimo ser diferente. Lo que no se imaginé es que su familia y
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el resto de animales de la granja, odiaban sus extravagancias y no le aceptaban tal como era.
Poco a poco fueron apartandole y el cerdito se sentia cada dia mas solo. Nadie le hacia caso ni
queria jugar con él.

Harto y disgustado, una mafiana decidi®6 marcharse lejos. Ni siquiera mird hacia atrés.
Con los ojillos llenos de lagrimas y lo poco que tenia, se adentrd en el bosque buscando un lugar
mejor donde vivir.

Al finalizar el dia se encontré con una pareja de ciervos entrados en afios que no tenian
hijos. Alli estaban ellos, masticando un poco de hierba, cuando vieron aparecer un cerdito verde
ante sus ojos ¢{Un cerdo verde? jQué cosa mas curiosa! Sin temor se acercaron a €l y notaron que
estaba muy triste y abatido. Con mucha dulzura, la cierva le preguntdé qué hacia por alli, y el
pequefio le contd que era muy infeliz porque nadie comprendia que no pasaba nada por ser
distinto a los demas. Los ciervos se conmovieron y decidieron que ese cerdito seria el hijo que
nunca tuvieron. Le lavaron bien, le dieron agua y comida y dejaron que por la noche se
acurrucara junto a ellos para dormir calentito.

Los tres formaron una familia pintoresca pero muy feliz y cuentan que por aquella época,
algin humano que atravesé el bosque, pudo ver la hermosa estampa de una pareja de ciervos
junto a un cerdito verde esmeralda correteando entre los arboles.

b) Exploracion 1éxica, definicion de palabras desconocidas.

¢) Construccion de sentido del cuento

(Cual es el tema central del cuento?

(Cuales son los personajes principales del cuento?

(Qué problema tenia el cerdito verde?

(Fue acertada la actitud de la familia del cerdito?



95

(Qué ensenanza nos deja este cuento?

Se escriben las diferentes opiniones, se clasifican conceptos erroneos, y se sintetiza la
informacion.

ACTIVIDADES DE FINALIZACION

a) Escribo un breve resumen del cuento

b) (Qué problema central plante6 el cuento?

¢) Mediante un dibujo o grafico represento el tema y la problematica del cuento.

d) /Qué valor exalta el cuento?

e) (Qué ensenanzas para mi vida personal, me deja el cuento?
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RECURSOS
¢ Guia de taller
e Guia de observacion
e Carteles
e Colores, temperas
Analisis de la propuesta

La mayoria de los estudiantes participantes de la propuesta lograron mejorar su proceso
lectoescritor. Sin duda, la mejor actividad fue donde representaron escenas del cuento con titeres
puesto que se evidencido el trabajo colaborativo y hubo gran interaccion entre docente,
estudiantes y padres de familia. Adicionalmente, los estudiantes compartieron ideas para luego
redactar un cuento propio del trabajo en grupo realizado

Es importante anotar que se mejor6 la actitud de los estudiantes frente a la lectoescritura;
ya que, al principio se notaba apatia frente a la escritura lo cual fue superada por mayoria de los
participantes

Otro aspecto a resaltar fue el mejoramiento de la participacion en clase, observandose que
mas fluidez en la lectura por parte de mayoria de los estudiantes.

Adicionalmente, el gusto por la lectura mejor6d. Algunos estudiantes traian al aula libros
de cuentos que sus padres les compraron a peticion de ellos mismos y otros en las horas de
descanso se dirigian a la biblioteca a leer cuentos.

Finalmente, es importante afirmar que se mejord la comprension lectora. Asi por ejemplo,
al ilustrar los cuentos o representarlos con dibujos lo hacian con agrado y resaltando las

ensefanzas dejadas o los hechos que mas llamaban la atencion.
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Conclusiones

El uso de cuentos como herramienta pedagogica es conveniente para el fortalecimiento de
la comprension lectora, en la medida en la que se hacen parte del medio disefiado por el educador
para dinamizar el proceso de ensenanza-aprendizaje. En efecto, se considerd lo propuesto por
Montessori, al afirmar que:

El medio es diseiado por el educador para satisfacer las necesidades de
autoconstruccion del ninio. . . pero el educador debe abstenerse totalmente de participar
de este proceso, y deslizarse como una "sombra" en lo que los nifios aprenden por si
solos (citado en Serrano & Pons, 2011).

En este sentido, la investigacion puso de relieve el enfoque de aprendizaje constructivista,
en la medida en que el conocimiento no s6lo hacia parte de un proceso de transferencia lineal
docente-estudiante, sino que se conformaba un proceso de construccion tematica, en el que el
educador era un guia y el estudiante, el duefio de su propio aprendizaje.

Indudablemente, los cuentos sirvieron como recurso para fortalecer las competencias
lectoras de los estudiantes, dado que afianzé de manera significativa aspectos como la fluidez en
la lectura individual y la comprension de situaciones en contexto. Adicionalmente, se mejoraron
las competencias del Ser, el Saber Hacer y el Saber Ser dentro del proceso de ensefanza-
aprendizaje.

La investigacidon permitié observar que la implementacion de la propuesta pedagogica
utilizando cuentos permitid el mejoramiento del proceso lecto-escritor de los estudiantes del
grado 3° el cuento permitié desarrollar procesos cognitivos como: Identificar una problematica,
sintetizar el argumento, caracterizar los personajes; establecer una secuencia: inicio, desarrollo y

final del cuento; reconocer y definir palabras desconocidas, explorar presaberes y generar
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produccion de textos, graficos, dibujos y representacion escénica respecto al contenido y mensaje
del texto, reconocimiento de valores y asuncion de compromisos personales.

En sintesis, el fortalecimiento de las competencias lectoras a través de una metodologia
ideo-visual de aprendizaje usando cuentos como herramienta pedagdgica constituye una forma
distinta de hacer pedagogia. Sin duda, la utilizacioén de libros, revistas y guias escolares, a pesar
de estar referenciadas en los planes curriculares de los docentes, constituyen formas mondtonas
de ensefiar lectura y propician el enfoque conductista y memoristico del proceso de ensefianza-
aprendizaje. De esta manera, hacer uso de los cuentos y las dramatizaciones de historias, ademas
de los conversatorios de aula y los juegos de roles, como parte del apoyo a las acciones
pedagogicas propuestas en el siglo XX por Decroly, Deway, Ausubel o Montessori, descongela,
por asi decirlo, la evolucion de la pedagogia y la didactica del aprendizaje, posibilitando la
entrada en vigencia de nuevos recursos para ensefiar y aprender.

Definitivamente, permitirle al estudiante observar, jugar, interactuar, escuchar y vivir
historias, involucra, sin duda, nuevas experiencias para el educador, dotandole de herramientas

ideo-visuales y de nuevos conocimientos sobre la ensefianza de lectura en el aula.
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Recomendaciones

La investigacidon-accion se recomienda para este tipo de proyectos puesto que favorece el
contacto del investigador con la muestra, el registro detallado de los avances y retrocesos, el
analisis constante de los sucesos en medio de cada una de las etapas y una obtencion de
resultados capaces de impactar en la comunidad educativa y en la labor del investigador.

Es importante que se cuente con mayor tiempo de investigacion, asi se podrian trabajar
mas unidades temadticas y periodos lectivos. Asi mismo, seria bueno incorporar otros tipos de
cuentos como los policiales o los de ciencia ficcion.

Es importante que se adectien nuevas formas de leer, es decir, no solo se trata de usar los
libros y los textos, sino leer con imagenes, con obras de teatro, con historietas, con posters, con
manualidades en plastilina, etc.

Es importante la utilizacion de otros recursos narrativos como la fabula, la novela, la
poesia o las obras de teatro como formas de afianzar las competencias lectoras de los estudiantes.
Sin embargo, para ello, seria bueno empezar a recolectar estos recursos desde portales educativos
confiables como Colombia Aprende o Educar Chile.

La incorporacion de cuentos y demas recursos narrativos necesita que los estudiantes
lleven materiales como tijeras, cartulinas, pegantes y colores al aula. Es importante que estos
recursos, se soliciten con tiempo, para evitar que algunos educandos se queden sin realizar las
actividades de aula.

Es importante que todos los cuentos o historias que se incorporen al proceso de
aprendizaje no sean tradicionales, asi por ejemplo, cuentos como la caperucita roja o Los Tres
Cerditos, son historias poco llamativas para los educandos, por estar publicadas en innumerables

paginas web, libros e incluso programas de TV habituales.
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Anexos

Anexo 1. Parte frontal del Colegio Victor Félix Gomez Nova, del Municipio de

Piedecuesta, Santander

Mg: Leonel Amorocho

Mg. eonel Amorocho:
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DIARIO DE CAMPO 1

Fecha: Abril 12 de 2016

Lugar: Salon de clases

Municipio: Piedecuesta

Dimension: Investigacion cualitativa
Docente: Myriam Soto Reatiga
Grado: 3-02

Numero de estudiantes: 34

Edades: 8, 9 y 10 afios

Descripcion de escenario: Aula de clases con buena luz, calurosa, solo dos ventiladores en

funcionamiento.

Tablero blanco

Documento guia: Lectura del cuento “La mazorca de oro”

Objetivo: Explorar los elementos constitutivos del cuento, tema, acciones, personajes, tiempo, espacio,

mensaje reflexion.

Desarrollo (Descripcion)

Percepciones o comentarios

Siendo la 1:00 pm del dia 5 de abril la docente
dirige a los estudiantes para invitarlos a leer el cuento
“La mazorca de oro”, les hace una aclaracion en cuanto
a la valoracion que va a tener el ejercicio, ya que se
dara nota en areas de espafiol, ética y artistica. Invita a
leer mentalmente y bien concentrados, luego se hace la
lectura en voz alta por parte de la docente después
todos los estudiantes leen en voz alta y se proceda a
realizar la del 1éxico;

exploracion palabras

desconocidas, construccion del sentido del texto,
personajes que se mencionan, caracteristicas de los
personajes, problema planteado, hecho extraordinario,
cambios en los personajes. Resumen del cuento,
mensaje, enseflanza,

representacion  grafica y

cOmMpromisos.

La docente alcanza a percibir una pequefia
muestra de apatia hacia la lectura por parte de algunos
estudiantes en el momento de abordar el texto.

Debido a eso, hace nuevamente la invitacion
motivandolos para que todos inicien a leer a tiempo. Al
empezar la construccion del sentido del cuento la
mayoria dan respuestas entusiasmados de haber hecho
la lectura. Por lo cual una minoria se da cuenta que
deben volver a leer para comprender mejor el cuento.

Al contestar por escrito algunas preguntas
relacionadas con el cuento se refleja la apatia hacia la
escritura; algunos estudiantes no quieren escribir, la
docente interviene nuevamente el cuento y da sus
respuestas por escrito.

En el momento de representar con dibujos el
cuento leido los estudiantes se interesa por graficarlos

lo mejor posible y adornarlos con color.
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DIARIO DE CAMPO 2

Fecha: Mayo 4 de 2016

Lugar: Salon de clases

Municipio: Piedecuesta

Dimension: Investigacion cualitativa
Docente: Myriam Soto Reatiga
Grado: 3-02

Numero de estudiantes: 34

Edades: 9 y 10 afios

Descripcion de escenario: Aula de clases con buena luz, calurosa, solo dos ventiladores en

funcionamiento.
Tablero blanco
Documento guia: El monstruo del lago

Tiempo de observacion: 2 horas

Objetivo: Desarrollar competencias en el estudiante para abordar el cuento, explorar el sentido,

problema planteado, resolucion e inferencias.

Desarrollo (Descripcion)

Percepciones o comentarios

La docente hace una breve presentacion del
cuento y explica que por tratarse de una adaptacion del
cuento popular de Africa debemos tener en cuenta que
ese continente entrd a formar parte de nuestra cultura a
partir de los millones de personas que fueron traidos
como esclavos a América influyendo en nuestra raza,
cultura y forma de ser.

Luego lee en voz alta el cuento “El monstruo
del lago” pide a sus estudiantes total silencio y
atencion.

Luego se hace la lectura conjunta donde todos
participan en un tono de voz acorde al espacio del aula
de clase. Después se hace un conversatorio acerca del
sentido del cuento dando participaciéon a todos los
estudiantes dando la palabra en forma ordenada para
respetar la opinién de todos; analizando el problema
presentado en el cuento, caracteristicas de los
personajes, que solucion se dio a la situacion y qué

mensaje o ensefianza deja el cuento. Al finalizar la

Se vio el interés por parte de los estudiantes al
encontrar suspenso y emocion quieren saber qué
sucede después y leen con el deseo de descubrir el mas
alla. Algunos estudiantes hacen inferencia acerca de
como es el monstruo del lago y se genera conversatorio
e interaccion entre ellos, se permite el espacio para el
conversatorio pero la docente interviene para dar orden
a las opiniones de todos, y poder disfrutar de las
inferencias por parte de los estudiantes.

Se organizan en grupos para dialogar entre si
y darle otro final al cuento. Luego mediante un dibujo
representan la enseflanza que deja el cuento. Al
finalizar con titeres los estudiantes protagonizan el
papel del monstruo del lago.

Las dificultades presentadas fueron minimas,
ya que solo se tuvo que llamar al orden cuando todos

querian opinar a la vez.
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actividad los estudiantes desde su inventiva escriben
otro final para el cuento.

DIARIO DE CAMPO 3

Fecha: Mayo 12 de 2016

Lugar: Salon de clases

Municipio: Piedecuesta

Dimension: Investigacion cualitativa
Docente: Myriam Soto Reatiga
Grado: 3-02

Numero de estudiantes: 34

Edades: 9 y 10 afios

Descripcion de escenario: Aula de clases con buena luz, calurosa, solo dos ventiladores en

funcionamiento.
Tablero blanco
Documento guia: Cuento “Los cuatro amigos”

Tiempo de observacion: 2 horas

Objetivo: Presentar a los nifios un tipo de cuento en el que los animales son protagonistas y reconocer

que ellos necesitan proteccion del hombre y la sociedad.

Desarrollo (Descripcion)

Percepciones o comentarios

Siendo las 2 pm del dia de mayo de 2016, la
docente entona junto con los estudiantes la cancion de
la creacion. Luego hace énfasis en los animales
mencionados abriendo un conversatorio con los
estudiantes acerca de animales preferidos por los
estudiantes y los cuidados que se deben tener para
conservarlos sanos y poder convivir con ellos. Luego
expone una lamina con ilustracion de animales
presentes en el cuento “Los cuatro amigos”.

Realiza un pequefio conversatorio acerca de
las imagenes observadas y se escuchan opiniones de
los estudiantes como “siendo tan diferentes pueden ser
amigos”, luego se orienta nuevamente la lectura del
cuento donde deben estar todos atentos a la orden de
seguir la lectura donde vaya leyendo el compaiiero, en
el momento que se dé la orden con el fin de mantener

la concentracion y comprobar que algunos copian las

Al dar tal explicacion sobre la descripcion de
las imagenes observadas los estudiantes dan opiniones
al respecto. Algunos estudiantes no conocen esos
animales y se niegan a creer que puedan ser amigos.

La docente retoma la explicacion y resalta que
cuando hay diferencias todos podemos aprender de
todos puesto que cada ser ensefia algo diferente y asi se
enriquece el saber. Nuevamente los estudiantes
interactian escuchandose entre si; surgen correcciones
entre ellos al momento de expresar sus comentarios.

Al hacer la produccion escrita todos los
estudiantes estén haciendo el ejercicio. Se da la palabra
en forma ordenada a los estudiantes para reconstruir el
cuento y dar sus propias opiniones.

Concluyendo que desde la diferencia se

pueden unir esfuerzos y lograr cosas grandes.
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ideas de los otros compafieros.
Se refleja escaso vocabulario al hacer
conexion de ideas en el momento de hacer las

producciones escritas.

DIARIO DE CAMPO 4

Fecha: Junio 2 de 2016

Lugar: Salon de clases

Municipio: Piedecuesta

Dimension: Investigacion cualitativa
Docente: Myriam Soto Reatiga
Grado: 3-02

Numero de estudiantes: 34

Edades: 9 y 10 afios

Descripcion de escenario: Aula de clases con buena luz, calurosa, solo dos ventiladores en

funcionamiento.
Tablero blanco
Documento guia: El mono y el tiburén

Tiempo de observacion: 2 horas

Objetivo:

Desarrollo (Descripcion)

Percepciones o comentarios

Siendo las 2 pm del dia de mayo la docente se
dirige a los estudiantes para presentarles el cuento
titulado “El mono y el tiburén”, luego se hace con los
estudiantes una exploracion de presaberes; mediante un
conversatorio se indaga acerca de quiénes son esos
animales, donde viven, de que se alimentan, como esta
formado su cuerpo; luego hace entrega del cuento a
cada estudiante para ser leido mentalmente.

Después se hace lectura en voz alta. Luego se
procede a hacer un interrogatorio verbal para hacer la
construccion del sentido del cuento. Se escucha con
atencion las inferencias de los estudiantes y la docente

la va apuntando en el tablero. Después de hablar sobre

Al hacer la presentacion del cuento se nota el
grado de mayoria de estudiantes por la lectura.

Una minoria se distraen y buscan llamar la
atencion por lo cual se debe recalcar la disciplina y la
importancia de concentrarse en el ejercicio para
obtener los resultados.

Al escribir se alcanza a percibir un alto grado
de dificultad en cuanto a la redaccion y la coherencia.

Algunos estudiantes aprovecharon los apuntes
hechos por la docente en el tablero acercad de sus
propias inferencias.

Aun repiten palabras en un mismo renglon o

parrafo al componer sus escritos.
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la amistad que surgio entre los personales del cuento se
entona la cancion “Un milléon de amigos”. Terminando
la actividad se procede a escribir su propio cuento con

otros personajes desde su propia inventiva.

DIARIO DE CAMPO 5

Fecha: julio 12 de 2016

Lugar: Salon de clases

Municipio: Piedecuesta

Dimension: Investigacion cualitativa
Docente: Myriam Soto Reatiga
Grado: 3-02

Numero de estudiantes: 34

Edades: 9 y 10 afios

Descripcion de escenario: Aula de clases con buena luz, calurosa, solo dos ventiladores en

funcionamiento.

Tablero blanco

Documento guia: Cuento “La nifia de la caja de cristal”

Tiempo de observacion: 2 horas

Objetivo: Construir el sentido del cuento “La nifia de la caja de cristal” derivando de ¢l un mensaje y

valores para la vida personal.

Promover la expresion lectoescritural de los estudiantes a partir de la lectura y contextualizacion del

cuento.

Desarrollo (Descripcion)

Percepciones o comentarios

Siendo las 2:30 pm del dia de julio la docente
explica a sus estudiantes la importancia de descubrir
las ensefianzas que puede dejar para nuestra vida
personal la lectura de cuentos y la necesidad de hacer
la lectura con el entusiasmo y detenimiento, con el fin
de descubrir los elementos que lo contienen.

Se hace entrega individual a los estudiantes
del cuento “La nifla de la caja de cristal”, se orientan
para que todos hagan la lectura mentalmente; luego en

voz alta. Después lectura conjunta se hace un

La docente ve la necesidad de dar ejemplos
claros de que son los valores y como estos los podemos
asumir en nuestras vidas después de leer. Se refleja la
atencion dispersa en algunos estudiantes.

La docente invita a concentrarse en la lectura
para descubrir los valores y el sentido del cuento.
Después de leer el cuento completo; los estudiantes dan
sus propios opiniones y se interrelacionan las ideas con
las que se encuentra el sentido del texto.

En el momento de dirigir la produccion escrita
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conversatorio acerca del contenido del cuento, se pide
respeto por la opinion de los demas para ser oidos con
atencion.

Luego se motiva para escribir la ensefianza
que deja el cuento, qué valores representan, luego se
orienta a los estudiantes para que representen con
dibujos el contenido del cuento resaltando las
ensefianzas dejadas y los compromisos para la vida

personal.

los estudiantes demoran en empezar para lo cual se
tuvo que hacer retroalimentacion del contenido del
cuento.
Al retornar después del ejercicio de
retroalimentacion la produccion escrita fue mas fluida.
En la representacion grafica hay algunos que
muestran seguridad al dibujar y otros que no creen en

su capacidad para dibujar.
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Anexo 3. Evidencia fotografica de las actividades desarrolladas en el proyecto de
aula

En cartelera se exhibe los mejores trabajos de los nifios con el fin de incentivarlos a que

cada dia lo hagan mejor.
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Los nifios se recrean representando escenas de cuentos utilizando titeres elaborados por

ellos y sus familias.
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Cada estudiante elabora un libro llamado mis producciones en el que desarrolla los

talleres de cada cuento, redacta el titulo o final de los cuentos y crea sus producciones como tal.
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Anexo 4. Estandares basicos de competencias del Lenguaje de 1 a 3

i Estdndares Bdsicos de Competencias del Lenguaje

= |
Primero a tercero

Comprendo textos que tienen diferen--
tas femmyﬁmlidadea ‘

Para lﬂ-c_’uid, Para lo cual,

Utlzo, de acuerdo con el contexto, || »
un vocabulario adecuado para ex- [f|

presar mis ideas.

Expreso en forma clara mis ideas o
Fs&nmems,sesﬁnhamemhw

Tenge mmenhmmwmﬁ 1

cos y morfosintéclicos, de acuerdo

mkamméncﬁmainaﬁaenh ‘ "

que
res, etc., en forma detallada.

Describo eventos de manera se- “j j

cuencial.

Elaboro instrucciones que eviden-
cxansecuem 16gicas en la reali-

intervengo.
Desmbopezmobremha-n,

Leo diferentes clases de textos:
manuales, tarjetas, afiches, cartas,
periédicos, etc.

Reconozco la funcién social de los
diversos tipos de textos que leo.
Identifico la silueta o el formato de
los textos que leo.

Elaboro hipétesis acerca del sen-
tido global de los textos, antes y
durante el proceso de lectura; para
el efecto, me apoyo en mis conoci-
mientos previos, las imdgenes y los
titulos.

Identifico el propésito comunicati-
voy la idea global de un texto.
Elaboro resimenes y esquemas
que dan cuenta del sentido de un
texto.

Comparo textos de acuerdo con
sus formatos, teméticas y funcio-
nes.




| Comprendo textos literarios
para propiciar el desarrollo de
| mi capacidad creativay lidica.

Para lo cual,

| © Leofdbulas, cuentos, poe-
| mas, relatos mitoldgicos,
leyendas, o cualquier otro
texto literario. _
Elaboro y socializo hip6te-
sis predictivas acerca del
contenido de los textos.
Identifico maneras de
como se formula el inicio
yel final de algunas narra-
ciones.

Diferencio poemas, cuen-
tos y obras de teatro.
Recreo relatos y cuentos
cambiando  personajes,
ambientes, hechos y épo-
cas.

Participo enla elaboracién
de guiones para teatro de
literes.

Identifico los diversos

medios de comunica-

c:én mmva con los que

favezﬂns ‘de wemsién 0 J

radio.

> Identifico la informacién

que exmtea les- ‘medios

yla ierma depresentarb.
Estabm; d:ferenmas ¥

'Fa;_‘ah-‘.eual;‘
o Entiendo el lengusje

empleado en historietas

y otms npos da textos

que conforman una his-

torieta.

Relacioa’ ‘gtiﬁaas con "7
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[dentifico los principales ele-
mentos y roles de la comuni-
cacion para enriquecer proce-

50s comunicalivos auténticos.

Para lo cual,

Reconozco los principa-
les elementos constitu-
livos de un proceso de
comunicacién: interlo-
cutores, cédigo, canal,
texto y situacién comu-
nicativa.

Establezco semejanzas y
diferencias entre quien
produce el texto y quien
lointerpreta.

Identifico en situaciones
comunicativas reales los
roles de quien produce
y de quien interpreta un
texto.

Identifico laintencién de
quien produce un texto.
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Anexo 5. Derechos basicos de aprendizaje

LMY

* o LENGUAJE — 6RADO 3 « »

Lee en voz altq, con fluidez (diccién y velocidad) y con ca las reglas ortogréficas letras
o la entonacién adecuada segin el mensaje del texio. gecucdcs y puntuacion). Por e;en(rgJﬂcrr[z a thdes

¢ Poreemole
5 En un minuto puede leer texios como este:

Trabalenguas
Elscaba en ellFosque Fencisco, un Baso focio yBoniio, y o
Eerdo ke dio un Bistonte, LBuscas Fasos en elEosque Focio?

El abuelo de Viviena vendia vino en botelles de barro
en Villovieio o obiszpo Alba.

¢Qué hiciste el fin de semana?
El dominge ful ol zoclégico y vi enimales seivajes. Vi un
leén, un jaguar, un camaledn y un murciéloga.

C000C000NO0000000000000D

Utiliza en sus producciones escritas el punto y aparie
para separar péamafos, la coma para enumerar v la
mayGscula para niciar una oracidn y para escribir

e3pQcio.
Anibol Nino | “La clegria de querer™ poemar de amor paro niftos. nombres D"OpiO& pOfeIeﬂ'dO:

Colombia es un pais ico en biodiversi-

Sabe qué son los TEERIERy IETIRENE y los utlliza en dad, con cince regiones naturdles: la

sus producciones orales o escritas. Por giemplo: region Anding, la Amozénica,
ko Orinoqia, la Paciica y Carbe:
El Instituto Humboldt investiga scbre la
biodiversidad en Colombia

- =3
o \af8 tiene un[EERque
©  hagblg, enredlidadno habla,su

| 2 EEEEhzo un Ellfmdgico que lo

' 2 hacia hablar. FEEmera gordoy \
| £ tierno, pero suENEMS lo obligaba a

o hacercosas malas... \,
- =

Usa conectores copulativos y disyuntivos enfre oraciones
y parafos que le permitan unir ideas y dar coherencia a
sus escritos. Por ejemplo:

ademds, fambién, igualmente:

nl, pero, sin embargo.

Hoy las personcs se preocupan porque hay
varics animales en via de extincion También

S

Establece la relacién entre palabras, imGgenes y
gréficos en un texto. Por eiemplo:

ll.lll.l.‘...l.lll.ll@lll.

1. &Se podia comparar las vitaminas de las futes naturdles con ko

especies de plontcs no se encuen- que ofrece el jugo?

ﬁmennueshosbosq.qj:yo 2. {Cudles son los beneficios del producto que me ofrecen?
‘IguaJmMehoyohosrearsosnchrdesqw 3. {Cudl es la infencién de este enuncic?

por fata de cuidado y por maltrato de los 4. {Cual debe ser mi posicion ante los onuncios publicitarios?

hombres estén a punto de desaporecer
Sk lelsliete] hoy personas que hon hecho
Qrupos para cuider de les especies [Siggeino
siempre lo logron.

@ MINEDUCACION g m%

BN FAZ CQUIDAD [DUCACION

0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000060000600(1000

lll.l...."‘."!".OI'.'."..l..'ll'...lllI@l..l...'l.l'..l...'.'!.'
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00 e 0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000G000ROCCORRSRRROPROCOCOSOOCROCRROIOROORBGROMROGD
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2000000 0CPCOIOOOOOORRAROGY

Redliza Inferencias y relaciones coherentes sobre el
contenido de una lectura a partir de la informacién que le
brinda el texto. Por eiemplo:

Para hacer mis inferencias,
fengo en cuentar

=(E | texto leido me da fechas?

= {Se mencionan lugares o
carccteristicas de los espocios?
{Hoce mucho calor es muy lejano.)

=¢Cudles fueron las ecciones que
s relataron o descriieron?

= {Qué consecuencias ienen esas
acciones?

Planea sus escritos a partir de ires elemenios:
comunicativo ((Qué quiero decir y para qué lo quiero
decir?), mensale y destinatario, utilizando esquemas
sencillos sugeridos por un adulto. Por eiemplo:

Qué quero ' El problema del desperdicio de

comunicar? agua
m | 4 Para que chorren agua.

&m? A mis compaferos de escuela @

£Que nfomocion ' Consecuencias del
| fengo? desperdicio de agua.

Escribe texios de carGeter lirico y dramdtico, redlizando
la planeacién sugerida por el docente. Por ejemple:

Para elaborar un peema:
Planeacién para elaborar un poema

h 4
[ ]
ESTRUCTURA CARACTERISTICAS
4 versos uso de figuras literarias y
2 estofas de lengucie poético.

DEREGHOS BASICOS pe APRENDIZAJE
oo |ENGUAJE — GRADQ 3 e »

0000000000000000000000000000000000000000000000000

000000000000 000000000000 0CR000C0RCRRCROCROROOROORERREREOE

008000000800 00000000009000000000000000000000 00000000 C000000000000000000000000000000006S
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eecsecssocsse

Escribe fextos de minimo dos pérafos, de tipo Informati-
voy narraiivo (redlizando la planeacién sugerida por el
docente). Por glemplo:

Para un texio narctive:
La escuela sin libros
Posible tituio
En mi historia M historia se En mi historia
aparece: desarrolla en: ocure:
Una maestra Una escuela Los nifios juegan
en el patio fitbol
Una i de LS
orado tercero Lomoestralevaasus
Labiblicteca estudiantes a la biblioteca
Un biblictecario de la escuela
Los libros desaparecen
Un locrén de libros El petio de recreo
delaescueia Los nifios Investigan
quién rebé los libros

: Ny

S o
L) Fﬁ mox
v/ b A i &

-

Redliza intervenciones orales sobre un tema fratado en
clase, una leciura o un evento significativo, en las cuales
confesta, pregunta o da su opinién. Por giemplo:

Yo pienso que las personas
debemos reciciar es muy
fect las botellos deben
estar sintopa el cartony las
bolsas de leche todo debe
ester lovado y metedo en
bolscs blences por eiemdlo
enmecaa..

(@ MINEDUCACION .‘?r : Tmp‘?s‘

PAZ CQUIDAD TDUCACION

© 000060000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000060000000000000000006080
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Anexo 6. Guia de entrevista a directivos

FINALIDAD: Indagar acerca de los aspectos tenidos en cuenta al establecer el
modelo pedagdgico de la Institucién

INSTRUCCION: Manifestar la informacidn al respecto

- Cudl es el modelo pedagégico que orienta el
Proyecto Educativo Institucional

5 ¢ Qué condiciones se tuvieron en cuenta para elegir
el modelo Pedagdgico?

5 & Cuales mecanismos se utilizan para la divulgacion
del PEI?

gk Como se evidencia la aplicacién de este modelo
por parte del cuerpo docente?

éHa sido funcional la implementacion de este
5 modelo pedagdgico segtn lo plasmado en la Misién
y Vision del PEI?



127

Anexo 7. Cuestionario No. 1 Dirigida a Docentes

Cuestionario No- 1 N -
DIRIGIDA HhOCENTES %

FINALIDAD: Incentivar al conocimients y apropiacidn de nuestro modelo
Pedagdgico v su aplicabilidad en ¢! proceso lector.

INSTRUCCION:
Lea cada item cuidadesamente

= Sea honesio(a) en sus . no ¥ respuestias comectas e incomectas. Estas
simplemente reflejan su opinién persenal.

- T&nl&mmm&mmomum.olﬁahmu dapte a su
Sol: e una FOn.
Marqueconclaidadlaoodmeicgidacnnm')(‘
Roc&mdoqmalmodmdaesﬁsmbesm T ala 1 ia para enriquecer el

auehacer institucional

- SINOPUEDEmnm-mrun-pr.gmmoaihmmwmﬁ.mmﬁdommd.porﬁw
mﬁm-ahm-qmbmmém jonario y le I3 la imponancia de su
pﬂhﬂ' 7“‘6!‘ Y.

1 & Conoce el modelo pedagdgico de la Institucidn?
T Sl la pregunta anterior es afirmativa - CONtesta Ia NuMmers 2

sS133 NO I3

5 & Su practica Pedagdgica es consecuente con el
modelo pedagdgico desarrollado en Ia instituciédn?

sz NO T3

<& Conoce los criterios de evaluacidn que se usan en
3 las pruebas nacionales {(diagndstica, saber v
supérate) para el desarrollo de Ia comprensicdn

SI== NO <>

& Cree que es necesario implementar una Propuesta
< institucional que conlleve al fortalecimiento de Ia
comprensicon lectora en los estudiantes?

S>3 NO X >

& Conoce los criterios de evaluacicon que se usan en
s las pruebas nacionales (diagndstica, saber v
supérate) para el desarrollo de Ia comprensidn

sS1£<= NOXIX

& {Recomienda el uso de estrategias que fortalezcan
I2 comprensién lectora ?

SIT3 NO X

dimplementaria actividades que conlleven al

7 cumplimiento del modelo pedagdgico en Ia
instituciédn?

s1 73 NO T2

CONFIDENCIALIDAD
Smrosmmﬁnancninuny > wente confid 3 Los o 24 i sSerin

m@wi&mdalpmm_ m.mmmwr.mrﬁr@mmmu
le solicita su nombre.

De anternanc: iMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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Anexo 8. Consentimiento informado dirigido a padres de familia o acudientes de

estudiantes

CONSENTIMIENTO INFORMADOQ ,
PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES -

COLEGIO VICTOR FELIX GOMEZ NOVA

Yo, ; YO,

: 0 Yo,
, mayor

de edad, madre, ( ) padre, ( ) acudiente y/o representante legal ( ) del
estudiante

del grado de afios de edad, he (hemos )sido informados
que el grado que cursa actualmente mi hiio esta llamado a participar activamente en las
actividdes correspondientes a la propuesta didactica sobre el fortalecimiento de la
Comprension Lectoraen este grado a cargo de las docentes que estan realizando la Maestria
en Educacién del programa Becas a Excelendia Docentes del Ministerio de Educacion Nacional
€n convenio con la Universidad Autonoma de Bucaramanga.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre CONSENTIMIENTOS INFORMADOS y de forma

conscdente y voluntaria:

DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO ( ) NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO ( )

Para la participacion de mi (nuestro) hijo en esta procesos pedagogico.

Expedida en Piedecuesta, a los 11 dias del mes de Marzo de 2016.

FIRMA MADRE FIRMA PADRE
CC No. CC No.

FIRMA ACUDIENTE Y/O REPRESENTANTE LEGAL
CC No.
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Anexo 9. Cuestionario No. 1 Dirigida Estudiantes

{ Cuestionario No- 1 50 T
2~ DIRIGIDA gsTypIANTES 527 55

FINALIDAD: Reunir informacidn sobre el gusto e interés por la lectura dentro de sus
actividades diarias.

INSTRUCCION:

* Lea cada item cuidadosamente

~Seahmesb(a)msusmspues:a.mexistanmmestaswnedasehm.&hs
simplemente reflejan su opinién personal.

* Todas Ias;areguntasﬁenenb’esopdonsde respuesta. elija la més se adapte 2 su apreciacian.
Solamente una opcion.

* Margue con claridad la opcién elegida con una “X”

» Recuerde gue el producio de este estudio es un camino a la excelencia para enriquecer el
quehacer institucional

= SI NO PUEDE contestar una pregunta o si la pregunta nc tiene sentido para usted, por favor
ptegﬂntelea!apersonaqueleenu'egc%tewesﬁonaﬁoyleexﬂicdlairnportaneiadesu
participacién.

NO. DETALLE ‘ SIEMPRE ALGUNAS VECES
¢ Cudndo lee un cuento, lo hace
por iniciativa propia? !
¢ Dedica diariamente tiempo a |
la lectura? *
¢ Al leer un texto le llama la
atencion las imagenes?

!
|
€ Cuando lee un texto lo g

i

NUNCA

entiende con facilidad?
éCuando lee lo hace en
compaiiia de un adulto?

CONFIDENCIALIDAD

Sus respuestas seran andnimas y absolutamente confidenciales. Los cuestionarios seran
procesados por las autoras del proyecto. Ademas. come usted puede ver, en ningin momento se
le solicita su nombre.

De antemano: jMUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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Anexo 10. Cuestionario No. 2 Dirigida Estudiantes

o™

Cuestionario No. 2
RIGIDA ESTUDIANTES

D

Finalidad:
Instruccion:

= Lea cada item cuidadosamente

- Sea honesto(a) en sus respuesta, no ex: r it e incomectas. Estes
simplemente reflejan su opinién personal.

- Tmlnmmmmmmdemm.eﬁalam&seadmawm.
Sclamente una opcidn.

- Mu-queconclaridadlaopcionelegidaconuna')('

~ Recuerde que el producto de este estudic es un caminc a la excelencia para enriquecer el
quehacer institucional

Analizar sus preferencias al momento de interactuar con la lectura

. SINOPUEDEmnmunapmgmmosilapragmmﬁenescnﬁdomushd.pcrfavor
p-egmlealapecsonaqueleenﬁegéesweuesﬁonarbyleexpﬁcﬁla importancia de su
participacién.

1 & Queé tipo de lectura prefiere?
infantil O informativa O Académica '®)

2 ¢ En qué momento del dia prefiere leer?
Mafana o Tarde o Noche o

3 ¢ En qué lugar prefiere leer?

Salén o Habitacién o Biblioteca O

4 ¢ Cuando lee por que lo hace?
Me gusta O Me obligan O Mis amigos Io O

hacen
5 éComo interpreta mejor un texto?
imégenes (O Lecturas ) videos ()

- éSe le facilita la comprensién de un
texto cudando?

Dramatiza O Lee O Escucha O

éAl leer el texto, que tipo de letra
s prefiere?

Grande o Mediana o Pequefia O

CONFIDENCIALIDAD
S P serén i y abs conf iales. Los cuestionarios seran
Mwhmdﬁm.mm.mmandownmninwnmu
le soficita su nombre.

De antemano: ;MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!



Anexo 11. Formato Diario de Campo

DIARIO DE CAMPO

FECHA:

LUGAR:

MUNICIPIO: - .
DIMENSION: Investigacion Cualitativa
DOCENTE FACILITADOR:

GRADO:

NUMERO DE ESTUDIANTES:
EDADES:

DESCRIPCION DEL ESCENARIO:
DOCUMENTO GUIA:

TIEMPO DE OBSERVACION:  INICIO

FINAL

OBJETIVO:

DESARROLLO (Descripcién)

PERCEPCIONES O COMENTARIOS

Siendolas_____

131
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Anexo 12. Prueba de entrada
La evaluacion de lectura se disefio de forma virtual a través del portal Goconqr
Link de la evalaucion:

https://www.gocongr.com/es-ES/p/6991071-Evaluaci-n-de-lectura-Grado-Tercero--

Colegio-V-ctor-F-liz-G-mez-Nova-quizzes

€ Evaluacion de lectura Grado Tercero- Colegio Vi.. -

Este test esta cronometrado.
Tienes 45 minutos para completar 13 preguntas de este test.

Haz clic en el botén para empezar el test.


https://www.goconqr.com/es-ES/p/6991071-Evaluaci-n-de-lectura-Grado-Tercero--Colegio-V-ctor-F-liz-G-mez-Nova-quizzes
https://www.goconqr.com/es-ES/p/6991071-Evaluaci-n-de-lectura-Grado-Tercero--Colegio-V-ctor-F-liz-G-mez-Nova-quizzes
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Evaluacion de lectura Grado Tercero- Colegio Vi... | 44:19

Pregunta 1de 13

al
Un titulo apropiado para la secuencia de imagenes presentada es:

Selecciona una de las siguientes respuestas posibles:

Amnigos y enemigos
Una triste fiesta en casa
El mejor cumpleafios de mi vida

¢Como hacer una fiesta de cumpleanos sin amigos?

Evaluacién de lectura Grado Tercero- Colegio Vi... | 44:00

Pregunta 2de 13

R

Con base en la anterior secuencia de imagenes, se puede afirmar que el

final mas apropiado de |a historia puede ser:

Selecciona una de las siguientes respuestas posibles:

El pollito esté sano y salvo gracias a la valentia de su mama gallina

El gato esta triste porque la gallina le arrebaté su comida

El gato estd muy dolido porgue no pude convencer al pollito de ser su amigo

El pollito esté feliz porque pudo rencontrarse con su mama gallina después
de un largo rate
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¢Cual de estas imagenes representa un cuento tradicional de tipo fantastico?

Selecciona una de las siguientes respuestas pesibles:

La zorra y las uvas

Blancanieves

La liebre y la tortuga
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Anibal y Melguiades

Melquiades era el nifio mas fuerte y mas temido de la escuela. Podia cargar el escritorio de la maestra con todo y maestra arriba;
era capaz de pelear solo contra dos de tercero, mataba los alacranes con la mano y podia comerse una lata completa de chile. Una
vez dejd la marca de su poderoso pufio en una puerta y un dia rompid con la frente el pizarrén. Hasta el maestro de deportes le
tenia miedo, pues de vez en cuando Melquiades le ponia un azotador en |a bolsa de su saco.

En cambio Anibal era el nific mas débil y flacucho de la escuela. Chupaba los dulces porque no tenia fuerza para morderlos, le
costaba trabajo partir un cartoncillo en dos, daba |as gracias cuando alguien le robaba su comida en el recreo y lloraba cuando sus
compafieros le decian de broma “Anibal canibal”. Muchas veces, su mama tenia que cargarle la mochila porque él se cansaba antes

de llegar a la escuela. Una noche se cayo de la cama y, como ya no tuvo fuerzas para levantarse, prefirio dormir en el suelo...

El Gltimo viernes de cada mes, el director de “Dos mas dos menos dos igual a dos” organizé un tornec en el que tenian que
concursar todos los alumnos de la escuela. Cuando el director anuncié el concurso de mayo fue para Anibal un dia feliz: habria un
torneo de circo. Al llegar a su casa toma el teléfono y marco el nimero de Merlin-lin. Estaba seguro de que él lo ayudaria.

—Voy a ensefiarte el mayor de mis secretos —le dijo el mago cuando Anibal terminé de platicarle sobre el concurso—. Nadie habra
en el mundo que pueda ganarte.

—:Cuando? —pregunté Anibal ansioso.

—El sabado en la noche.

Selecciona una de las siguientes respuestas posibles:

La oportunidad de un nino débil y burlado para convertirse en popular en su escuela

La oportunidad de Melquiades para ser profesor de su escuela
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Anexo 13. Prueba final

La evaluacion de lectura se disefio de forma virtual a través del portal Goconqr

Link de la evaluacion:

https://www.gocongr.com/es-ES/p/6991260-Evaluaci-n-final--3---Colegio-V-ctor-F-lix-

G-mez-Nova-quizzes
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Pregunta 1de 11

Lee el siguiente cuento.

GARBANCITO

Habfa una vez un nifio tan pequefio que cabla en la palma de la mano.

Por ese motiv

todos le llamaban Garbancito

Era tan pequefio, que cuando salia a la calle le gustaba cantar:

- jPachin, pachin, pachin!

iMucho cuidado con lo que hacés!

i Pachin, pachin, pachin!

A Garbancito no pisés!

Sus padres lo querfan mucho, porque sabian que poco importa el tamafio cuando uno es muy listo.

Cierto dia en que su padre iba al campo, Garbancito le pidié que lo dejara acompafiarlo,

Caminando, caminando, llegaron al prado de hortalizas y Garbancito se sentd en el suelo para estirar las piernas.

Mientras su padre r

a las verduras para luego venderlas en el mercado, el diminuto muchachito jugaba entre |as hileras de
plantas. Jugando y saltando, Garbancito no cayd en la cuenta de que se estaba alejando cada vez mas de su padre.

Tras uno de sus saltos, Garbancito fue a caer dentro de una col

El movimiento de Garbancito capt6 la atencién de un enorme buey que pastaba a pocos pasos de all

El gran animal de color pardo se dio la vuelta, se encamind hacia donde estaba el mindsculo muchachito y se comié la col de un

bocado con el nifio dentro. E
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;Cual de estos personajes es mas parecido a la descripcion de Garbancito en el cuento?

Selecciona una de [as siguientes respuestas posibles:
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Pregunta 3 de 11 A
¢Quién escuché a Garbancito gritar cuando estaba en problemas?

Selecciona una de las siguientes respuestas posibles:

La madre de Garbancito
El padre de Garbancito

Nadie lo escuché gritar

v
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Pregunta 5 de 11

¢Cudl de estas imagenes puede pertenener a la historia de Garbancito? Marca mas de una opcion.

Selecciona una o mas de Ias siguientes respuestas posibles:
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Ordene |a siguiente secuencia de eventos seglin los sucesos de la historia
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